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Resumo: o artigo objetiva refletir sobre o protagonismo dos(as) professores(as)
indigenas considerando-os enquanto importantes articuladores da implementacdo da
escola indigena. O(a) professor(a) indigena é entendido(a) aqui enquanto um(a)
intelectual forjado(a) na perspectiva da tradicdo oral e dos aspectos culturais de seu
povo, cujo pertencimento étnico esta intimamente relacionado com suas histérias de
lutas e resisténcias. A metodologia utilizada para a andlise proposta é de cunho
qualitativo com énfase em anélise documental, bibliogréfica e abordagem de campo
de caréter etnogréfico intermediado por didlogos com professores indigenas 7entehar
Guajajara. Como resultado conclui-se que o professor indigena é o sujeito que ocupa
um campo de atuacdo em que o saber tradicional ligado ao seu povo se articula com
o saber ocidental ligado a sociedade néo indigena.

Palavras-Chave: Educacdo Escolar Indigena. Educacdo Territorializada. Intelectual
Indigena.

INDIGENOUS EDUCATION POLICIES AND THE INDIGENOUS
TEACHER AS INTELLECTUAL

Abstract: the article aims to reflect on the indigenous teachers’ protagonism
considering them as important articulators of the implementation of the indigenous
school. The indigenous teacher is understood here as an intellectual forged in the
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perspective of the oral tradition and cultural aspects of his people, whose ethnic
belonging is closely related to their stories of struggles and resistances. The
methodology used for the proposed analysis is of a qualitative nature with an emphasis
on documental and bibliographical analysis and an ethnographic field approach
intermediated by dialogues with indigenous teachers 7Tentehar Guajajara. As a result, it
is concluded that the indigenous teacher is the subject who occupies a field of action
in which traditional knowledge linked to his people is articulated with Western
knowledge linked to non-indigenous Society.

Keywords: Indigenous School Education. Territorialized education. Indigenous
Intellectual.

LAS POLITICAS EDUCATIVAS INDIGENISTAS Y EL DOCENTE
INDIGENA COMO INTELECTUAL

Resumen: el articulo pretende reflexionar sobre el protagonismo de los docentes
indigenas considerandolos como importantes articuladores de la implementacién de
la escuela indigena. El maestro indigena es entendido aqui como un intelectual forjado
en la perspectiva de la tradicion oral y los aspectos culturales de su pueblo, cuya
pertenencia étnica estd intimamente relacionada con sus historias de luchas y
resistencias. La metodologia utilizada para el andlisis propuesto es de caracter
cualitativo con énfasis en el analisis documental y bibliografico y un abordaje de campo
etnografico intermediado por didlogos con los maestros indigenas Tentehar Guajajara.
Como resultado, se concluye que el maestro indigena es el sujeto que ocupa un campo
de accion en el que se articulan saberes tradicionales vinculados a su pueblo con
saberes occidentales vinculados a la sociedad no indigena.

Palabras clave: Educacion Escolar Indigena. Educaciéon Territorializada. intelectual
indigena.

Introducao

O artigo aqui apresentado tem por objetivo refletir sobre o protagonismo dos(as)
professores(as) indigenas frente ao processo de implementacdo das atuais politicas de
educacdo escolar indigena, em que o(a) indigena assume todos os processos de
escolarizacgdo, da docéncia a gestéo, e cujo principal desafio é materializar os principios do
especifico, diferenciado, intercultural e bilingue na elaboracdo e construcdo de uma
educacao territorializada (Xakriaba, 2018).

A metodologia utilizada nesse trabalho foi de cunho qualitativo, com abordagem
histdrico critica, e énfase em analise documental, bibliogréafica e abordagem de campo de
carater etnografico, intermediado por didlogos com professores indigenas Tentehar
Guajajaral, da Terra Indigena Rio Pindaré (TI Rio Pindaré). O campo selecionado para a

1 No processo de desenvolvimento da pesquisa e consequente contato com os(as) indigenas, foi solicitado para utilizar a grafia e
a pronuncia Tentehar Guajajara. Embora muitos documentos oficiais e trabalhos de pesquisa sobre esse povo utilize a grafia
Tenetehara Guajajara, por entendimento que o trabalho aqui apresentado deve respeitar a agéncia indigena, utilizar-se-a a
grafia da forma que foi ensinada pelos préprios indigenas durante o processo de campo. Gomes (2002) utiliza a grafia
“Tenetehara”, que é traduzido enquanto “o ser ‘integro, gente verdadeira”. “E um designativo forte que exprime orgulho e uma
posicdo singular: a de ser verdadeiro povo, a encarnagdo perfeita da humanidade” (Gomes, 2002, pag. 47).

RTPS — Rev. Trabalho, Politica e Sociedade, Vol. 8, n® 13, p. 01-18, 2023.



RIPS

Revistallirabalho; Politica e''Sociedade e-ISSN 2526-2319

coleta de dados primarios justifica-se por desenvolver-se com os(as) professores(as)
indigenas Tentehar Guajajara da citada Terra Indigena.

O artigo foi subdividido em trés partes, além dessa introducdo e das consideracdes
finais. Na primeira parte, apresenta-se o campo da pesquisa, especificamente os Tentehar
Guajajara e o sistema de ensino da TI Rio Pindaré onde o/as professore/as indigenas
desenvolvem suas atividades docentes. Em seguida, buscou-se esclarecer o significado dos
termos “integracdo e assimilacdo” e “especifico e diferenciado” no conjunto das politicas
adotadas pelo Estado brasileiro para os povos indigenas, situados historicamente. Na
terceira parte, o texto apresenta uma anélise das politicas adotadas no pais para a
escolarizagdo indigena comparando o legislado com a realidade pratica da execucdo das
politicas e o protagonismo dos(as) professores(as) indigenas nesse processo e na educacio
indigena. Nas considerac¢des finais, conclui-se que o percurso de escolarizacdo indigena,
ao longo da histéria do pais, passou por processo de luta e resisténcia dos povos indigenas
e o(a) professor(a) indigena tem um papel importante de protagonista das a¢des educativas
que valorizem o saber e a cultura de seu povo.

Situando o campo da pesquisa: os Tentehar Guajajara e o sistema de
ensino da TI Rio Pindaré

No Maranhdo, os Tentehar vivem em 12 Terras Indigenas, dentre elas, a Terra Indigena
Rio Pindaré, demarcada e homologada pelo Decreto N° 87.846/1982 (Brasil, 1982),
possuindo area de 15.002,91 e localizada nos municipios de Bom Jardim e Moncéo, sendo
cortada pela BR 316 e fazendo limite com a Estrada de Ferro Carajas. Ha cerca de 2000
individuos vivendo na TI Rio Pindaré distribuidos em sete aldeias: Picarra Preta, Tabocal,
Areido, Areinha, Novo Planeta, Aldeia Nova e Januaria, que se destaca por ser a aldeia
matriz ou aldeia mae. Na Terra Indigena vivem apenas comunidades Tentehar Guajajara.

No processo de pesquisa de campo (de 2021 a 2022), identificou-se que o sistema de
ensino da TI Rio Pindaré é composto por cinco escolas, que atendem aproximadamente
470 alunos, com um corpo docente de 59 professores(as), dos quais 27 sdo indigenas e 32
sdo ndo indigenas. Na aldeia Januéria, o Centro Educacional Indigena de Januaria, oferta a
educagdo basica nos niveis fundamental e médio, sendo a principal escola da TI Rio Pindaré,
também chamada de escola matriz, ou escola polo, sendo a responsavel pela dire¢cdo
administrativa e pedagdgica de todas as demais escolas das aldeias, que sdo consideradas
extensdes (ou anexos) desse nucleo.

Os Tentehar Guajajara (Tentehar, ser verdadeiro; Guajajara, donos do cocar) sdo um
povo falante da lingua Tentehar, do tronco linguistico Tupi Guarani, sendo conhecidos no
Maranhao como Guajajara, e no Para como Tembé. Segundo registros historicos ha relatos
de contatos com os colonizadores datados de 1613 (Gomes, 2002) e, desde entdo, as
relagdes interétnicas entre esse povo e a sociedade ndo indigena é marcada por tensoes,
conflitos, mas principalmente pela capacidade dos Tentehar em criar estratégias de
resisténcia e sobrevivéncia ao longo dos séculos no sentido de manutencdo de sua
existéncia fisica, social, cultural, econdmica, politica e linguistica.
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E nesse movimento que a agéncia? indigena, entendida aqui enquanto protagonismo
dos povos indigenas, que mesmo confrontados com violéncias e ataques diretos a suas
formas de existéncia, constroem narrativas de luta que exigem ter o direito de se posicionar
com relagdo ao seu presente e seu futuro. E nesse aspecto que reposicionar processos de
escolarizacdo dentro de comunidades indigenas, se tornou um importante aspecto na
ressignificacdo da escola, historicamente utilizada enquanto instituicdio de
homogeneizacao, aculturacdo, dominacao e evangelizagcdo dos povos indigenas.

A educacdo escolar indigena precisaria, portanto, refletir os interesses de seu povo, em
que os(as) indigenas se tornassem protagonistas e agentes desse processo, sendo,
principalmente, os(as) professores(as) de suas escolas. O(a) professor(a) indigena é
entendido(a) aqui enquanto um(a) intelectual “formado na oralidade e na perspectiva da
tradicdo de seu povo, atuando como um diplomata, um mediador entre dois mundos de
saberes: o indigena e o ndo indigena” (Bergamaschi, 2015, p.14), cujo pertencimento étnico
estad intimamente relacionado com as historias de lutas e resisténcias de seu povo, bem
como as constantes mobilizagdes no sentido de terem seus direitos respeitados e
garantidos, transformando sua atua¢do em autodeterminacdo social e também politica.

A agéncia indigena, no processo de apropriacdo dos procedimentos de escolarizagdo

em suas comunidades, é aqui refletida tomando como referéncia o que Xakriaba (2018, p.
166) categoriza como educacao territorializada, definido por ela enquanto:

0 movimentar da educagdo para outros espagos onde se constituem e se conecta a outros saberes

por meio do deslocamento da mente e dos corpos, para vivenciar experiéncia de aprendizado

ancorada com a interagcdo de acordo a dinamica do territério. [..] A meu ver é fundamental

problematizar como a escola interage com o territério, com sua potencialidade na producdo do

conhecimento, mas também como a escola assume o compromisso social com essa luta que envolve
a garantia da permanéncia e a gestdo do povo no territorio.

A educacdo territorializada defendida por Celia Xakriabd (2018) é pensada numa
perspectiva ampla em que a estrutura fisica da escola é ultrapassada por sentidos, em que
o conhecimento indigena transforma um modelo de educacdo forjado num euro-
ocidentalismo que se tornou hegemoénico e foi sendo imposto a diversas sociedades.
Xakriaba (2018) propde uma espécie de indigenizacdo das praticas educativas em que a
escola permita o “transito de ciclos de saberes que envolve as diferentes agéncias (e
agentes) pelas quais se produz o conhecimento”.

Da “integracao e assimilacao” ao “especifico e diferenciado”: desafios
de uma educacao escolar indigena

Os termos integragdo e assimilacdo, fizeram parte ndo somente do discurso oficial,
como também das praticas e politicas formuladas para os povos indigenas, nas diversas
esferas de atuacdo do Estado brasileiro, ao longo de diferentes momentos histérico-
politicos. Processos educacionais foram intensivamente utilizados no sentido de

2 A agéncia é a capacidade que os agentes sociais tém de criar fatos, fendmenos, acontecimentos, que podem provocar
uma relagido de efeito e causa, e podem também criar um efeito duradouro para além dos préprios sujeitos
envolvidos na acdo (Alves, 2021). A agéncia pode ser produzida tanto individualmente quanto coletivamente, e se
vincula a uma relacdo de poder que pode estar relacionada tanto a processos de dominacdo quanto também
processos de resisténcia.
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transformar indigenas em mao de obra “Gtil” aos interesses econdmicos que impulsionaram
as diversas fases de formacao da sociedade brasileira e consolidacdo do Estado brasileiro.

Durante o periodo colonial, primeira fase de contato interétnico estabelecido entre
colonizadores e povos nativos, a educagdo ficou sob a responsabilidade de missdes
jesuiticas, que imbuidos de um carater evangelizador, utilizavam a religido como
justificativa de suas a¢Bes sob o pretexto de salvar as “a/mas dos selvagens’. Laplantine
(1988, pp. 37 e 38) chama atencdo que "o critério essencial para saber se convém atribuir-
lhes um estatuto humano é nessa época, religioso: o selvagem tem uma alma?" (grifo
Nosso).

De fato, €SsSa era uma pergunta que nao importava a resposta, considerando que para
os colonizadores, o destino dos povos indigenas s6 poderia ser a dominagdo e sujeicdo,
aculturagdo, genocidio e etnocidio. Viveiros de Castro (2020, p. 02) pondera que:

[..] etnocidio n&o se caracteriza pelos meios, mas pelos fins. Ele € um processo que visa a destruicdo
sistematica do modo especifico de vida (técnicas de subsisténcia e relacdes de producao, sistema de
parentesco, organizacdo comunitaria, lingua, costumes e tradicdes) de povos diferentes, sob estes
aspectos, do povo, agéncia ou Estado que leva a cabo a empresa de destruicdo. Se o genocidio
consiste na eliminagao fisica deliberada de uma etnia, povo ou populacéo, o etnocidio visa o “espirito”
(a moral) de um povo, sua eliminagdo enquanto coletividade sociocultural diferenciada. Naturalmente,
o genocidio é um dos meios mais eficazes de cometer o etnocidio — ja que é um meio suficiente para
tal fim —, mas n&o € um meio necessario.

O processo de etnocidio e genocidio a que os povos indigenas foram
sistematicamente submetidos deixaram consequéncias que marcaram definitivamente o
histérico de relagdes entre indigenas e ndo indigenas. Os acordos, negociac¢des, conflitos,
guerras, ou quais fossem os tratados a que viriam a existir naguele momento, serviriam ao
propdsito da implantacdo do empreendimento colonial. E os povos, classificados
primariamente de “indios”, serviriam ao processo da colonizacdo ou seriam eliminados se
ndo cooperassem.

O termo “indio” ndo representava apenas uma nomenclatura classificatoria, que servia
para designar os viventes das terras em vias de exploragdo, era também um arbitrario de
poder, e realcava a posicdo hierarquica que os colonizadores teriam para com essas
populacdes. As classificacdes utilizadas para caracterizar os povos nativos consistiam em
estratégias discursivas que ajudavam a criar elementos do “absurdo”, transformando-os em
povos da “falta” — sem rei, sem lei e sem fé — num continuo de esteredtipos que foram
sendo reificados ao longo dos séculos permanecendo no imaginario social de forma
marginalizada e estigmatizada.

A utilizacdo do termo “selvagem” cunhado nos primérdios da colonizacdo, era na
pratica, um atributo que remetia a uma perspectiva animalesca, e tinha por objetivo retirar
o carater de humanidade dos povos nativos que habitavam as terras alvo de colonizacéo,
naquilo que Laplantine (1988, p. 40) pondera enquanto uma atitude de "expulsar da cultura,
isto é, para a natureza todos aqueles que ndo participam da faixa de humanidade a qual
pertencemos e com a qual nos identificamos”.

Enquanto o termo selvagem imprimia aos povos nativos um carater de animalidade,
por outro aspecto, o termo “indios”, os generalizava e dava uma ideia de unidade e
homogeneidade inexistente, visto a diversidade de povos que habitavam o continente em
vias de exploracéo. “indios” e “indigenas”, categorias que nascem nas relacdes coloniais,
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foram historicamente construidas e significadas por diferentes agentes sociais, ao longo
dos séculos no Brasil, tendo sido massivamente utilizadas e incorporadas tanto pelo
discurso do senso comum, quanto pelo discurso oficial do Estado e pelos préprios povos
indigenas. A medida que o movimento indigena passou a refletir criticamente sobre esses
termos e os seus usos, sua significacdo foi ganhando contornos especificos. Sobre isso
Baniwa (2006, p. 30 e 31) aponta que:
[..] o sentido pejorativo de indio foi sendo mudado para outro positivo de identidade multiétnica de
todos os povos nativos do continente. De pejorativo passou a uma marca identitaria capaz de unir
historicamente distintos e rivais na luta por direitos e interesses comuns. E neste sentido que hoje
todos os indios se tratam como parentes. O termo parente n&o significa que todos os indios sejam
iguais e nem semelhantes. Significa apenas que compartilham de alguns interesses comuns, como os

direitos coletivos, a histéria de colonizagdo e a luta pela autonomia sociocultural de seus povos diante
da sociedade global (Baniwa, 2006, p. 30 e 31).

Avancando ainda mais nessa discussdo, surge entre liderancas indigenas uma reflexao
com relacédo aos termos “indio” e “indigena”. Munduruku, (2021) chama atencdo aos usos
dessas terminologias. Munduruku afirma que “indio” é um termo pejorativo, e que
geralmente é associado a duas concepgdes: a do indio preguicoso, oposto ao civilizado; e
a do indio romantizado, associado a inocéncia.

Nenhuma dessas concepgdes, segundo Munduruku, representam a realidade dos
diversos povos indigenas que vivem no Brasil, e acabam sendo relacionadas a uma imagem
distorcida e preconceituosa. Assim, Munduruku defende a supressdo da terminologia
“indio” e a adogdo do termo “indigena”, por considerar que este relaciona-se com a
originalidade dos diversos povos que habitavam o continente americano antes da
colonizagao.

Esse movimento de ressignificacdo de elementos culturais mostram a capacidade de
agéncia dos povos indigenas durante a histéria de formagdo do Brasil e sua sociedade.
Desde a colonizacdo os indigenas foram capazes de serem agentes sociais determinantes
para, inclusive influenciar a elaboracdo das politicas indigenistas criadas pelo Estado no
sentido de regular as relagdes interétnicas estabelecidas com os povos indigenas.

E essa agéncia indigena ocorre ainda que sofrendo as consequéncias do contato, seja
pelo contato forcado pelos colonizadores, as invasdes de suas terras, o decréscimo
demografico causado pelas doencas trazidas pelos europeus, os aldeamentos jesuiticos
utilizados para manutencao dos indigenas em cativeiro e transformacdo deste em mao de
obra escrava, o etnocidio causado pelas “guerras justas”3. Os indigenas foram se
articulando ao longo das relagdes que foram sendo estabelecidas e, por meio de suas
acbes, forcaram alteracdes das politicas coloniais, imperiais e republicanas, a partir de suas
l6gicas, de suas demandas e dos seus posicionamentos frente ao Estado.

A colonizagdo era um projeto articulado e alicercado em um processo constituido na
tomada e fixacdo de territorio, em que era necessario construir estratégias para lidar com
os povos indigenas e que efetivamente, se convertessem em a¢des que representassem os
interesses do Estado. Durante o periodo colonial, pode-se afirmar que as politicas
indigenistas se oficializam a partir da instituicdio em 1757 do “Diretério de Pombal” ou

3 Jodo Pacheco de Oliveira (2016) ressalta que as “guerras justas”, conceito originario do direito de guerra medieval, fez parte da
legislagdo do Estado colonial portugués e instrumentalizada no século XIV em Portugal que permitia a Coroa e a Igreja
declarassem guerra aos indigenas, quando houvesse impedimentos ao comércio e ao projeto de expansao territorial colonial.
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“Diretério dos Indios”, podendo ser considerada a primeira politica oficial do Estado para
com os povos indigenas.

O principal objetivo desse documento era manter controle sobre os povos indigenas
e estabelecer diretrizes no sentido de integrar e incorpora-los a sociedade colonial. Em
termos de administragdo colonial, o Diretério de Pombal buscava atender aos interesses da
Coroa portuguesa, assim como minimizar a pressao exercida pelos colonos que queriam o
fim da influéncia e acdo religiosa sobre os indigenas, reforcando, portanto, o carater
eminentemente colonial do diretério.

Outro ponto a se destacar e ressaltar do Diretério de Pombal se expressa na
importancia dada ao processo de escolarizacdo como de responsabilidade da Coroa
portuguesa, passando assim para a geréncia do Estado. A escola seria a responsavel por
fazer com que os indios aprendessem portugués, assim como os costumes, tradigdes,
regras e normas do colonizador, e pudesse ser transformado em trabalhador util ao
interesse do sistema colonial, no que Coelho (2007) ressalta enquanto o estabelecimento
de um plano de “civilizagdo” dos indigenas, em que precisamente indica uma caracteristica
que vai perdurar durante todo o processo de relacdo entre Estado e povos indigenas, que
€ o de negar a estes povos o direito originario as suas terras, além de ndo serem respeitados
e considerados em sua especificidade étnica, ndo existindo enquanto sujeito, individuo, ser
humano.

No caso dos povos indigenas, embora se considere o Diretério de Pombal ou Diretério
dos Indios como a primeira politica oficial do Estado para com os indios, é fundamental
que se destaque o carater assimilacionista e integracionista impregnado no discurso do
documento e que acabou por influenciar e pautar as politicas manifestas nos periodos do
Brasil monarquico (quando se torna de fato uma Estado autdnomo) e posteriormente no
periodo republicano (quando o Brasil deixa a monarquia para se tornar uma Republica
presidencialista).

Como resultado de um continuo processo de dominacéo, assimilar e integrar era fazer
com que os indigenas deixassem de existir enquanto povos, sendo incorporados a cultura
do colonizador/dominador. A intencdo era fazer com que num processo de aculturagéo, os
indigenas adotassem elementos como a lingua, conduta moral, crencas, mitos, costumes
da sociedade dominante, eliminando diferencas e suprimindo especificidades, e
principalmente, se tornando o trabalhador apto para servir as necessidades de mao-obra
(barata, explorada, alienada e subserviente) que a economia brasileira precisava.

Em 1988, a promulgacdo da Constituicdo Federal do Brasil consolida a
redemocratizacdo do pais e institui diversos marcos politico-sociais que demarcam
historicamente um reposicionamento discursivo em ambito institucional. No que tange
especificamente aos interesses dos povos indigenas, ressalte-se, é resultado de um
movimento organizado e atuante, que durante as décadas de 1970 e 1980, intensificou as
lutas indigenas por garantias de direitos ao reconhecimento e posse de suas terras, por
acesso a saude e educacdo e para que os povos indigenas fossem ouvidos e respeitados
em suas demandas, além de respeitadas as suas diversidades étnicas, culturais e
linguisticas.

A atuagdo direta de representantes indigenas e apoiadores do movimento durante as
assembleias constituintes resultaram em importantes avangos politicos no que se refere a
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todo um redirecionamento discursivo do Estado brasileiro que se fizeram presentes no
texto constitucional. Resultado de organizagdo, mobilizacdo e embates acirrados com
setores econdmicos conservadores do Brasil, especificamente o agronegdcio, os artigos
que tratam dos direitos dos indigenas sdo, como afirma Krenak (apud Dias; Capiberibe, p.
27, 2019), “um retrato de entrada, digamos assim, do povo indigena no Brasil
contemporaneo”, que aponta um descontinuismo do discurso de extingdo e
desaparecimento dos povos indigenas, para uma efetiva garantia de direitos.

Dessa forma destaca-se na Constituicdo de 1988, o artigo 210, que trata da educacéo,
e assegura “as comunidades indigenas a utilizagdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem”. O Art. 215, no ambito cultural, que garante pleno exercicio e
valorizacdo de manifestaces culturais diversas, dentre elas, as manifestas por culturas
indigenas, e no Capitulo VII “Dos Indios”, dedicado integralmente aos povos indigenas,
atribui em seus Arts. 231 e 232, o reconhecimento as suas organizagdes sociais, bem como
seus costumes, linguas, crencas e tradicdes, além de reconhecer “os direitos originarios
sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, proteger
e fazer respeitar todos os seus bens”.

O marco constitucional de 1988 rompe com o discurso secular do assimilacionismo e
integracionismo, que foi reforcado e intensificado no periodo da ditadura militar e, se
materializou em a¢des de Estado que visavam um processo de aculturagcdo dos povos
indigenas, na tentativa de eliminar suas caracteristicas étnicas, culturais e linguisticas, cujo
fim era transforméa-los nos “trabalhadores nacionais” que serviriam ao “progresso” e
"desenvolvimento” do Brasil. Nesse aspecto, a Fundacio Nacional do indio, criada em 1967,
em substituicdo ao antigo Servico de Protecdo ao Indio#, assumiu um indigenismo que
oscilava na difusdo de um discurso protecionista e de tutelagem, e ao mesmo tempo,
desenvolvimentista, e acabou por desempenhar um importante papel no projeto do Estado
que tinha por objetivo a “integra¢do” dos povos indigenas a sociedade/economia nacional.

Os processos de escolarizacdo desenvolvidos pela Funai deram continuidade ao
modelo adotado pelo seu antecessor ofertando uma educagdo basica que estimulasse o
civismo/patriotismo entre os indigenas, com forte viés nacionalista, cuja énfase era a
formacao de trabalhadores que constituiriam uma “forca produtiva nacional”, voltada para
uma mao de obra barata e pouco especializada. O discurso e praticas oficiais do Estado de
carater homogeneizador, foram sendo readequados aos interesses das elites que
comandavam o pais e se consolidaram ao longo do processo histérico de formagéo do
Estado brasileiro, num processo de continuas tentativas de exclusdo dos povos indigenas.

O tradicionalismo homogeneizador da cultura escolar em que as diferencas
socioculturais sdo negadas, ignoradas, ou colocadas como uma “problematica” que
precisaria ser resolvida, reproduzindo o que Candau (2011, p.241) denomina enquanto uma
caracteristica de uma “cultura escolar dominante”, cuja prioridade é a valorizacdo da
singularidade, uniformidade e homogeneidade. Superar essa visdo unilateral de
escolarizagdo, em que as diversidades sdo suprimidas e negadas tornou-se o desafio de
uma educagao emancipadora e anticolonial.

4 Podemos identificar uma politica mais sistematizada voltada aos povos indigenas com a criagdo do Servico de Protegdo aos
fndios (SPI) em 1910, que tinha como principal objetivo prestar assisténcia, de forma nio especializada, pautada na ideia de
transitoriedade do indio, civilizando-o e transformando-o em trabalhador nacional.
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Quando tratamos a Constituicdo de 1988 como um marco tedrico institucional, é que
fato, a partir dela que comeca a ser construido um paradigma de respeito a diversidade
étnico-racial em substituicdo a anterior ideologia da assimilagdo e integracdo dos povos
indigenas, em que a categoria “professor(a) indigena” que é apresentada nos documentos
que compdem as politicas enquanto fundamental no processo de implementagdo de uma
efetiva escola indigena.

Considera-se fundamental, para a demarcagdo dos principios da diferenciacdo e
especificidade da educacdo escolar indigena, analisar como os documentos que compoem
as politicas de educacédo escolar indigena vao se consolidando apdés a Constituicdo de 1988.
Em especial é importante destacar a perspectiva da autonomia dos povos indigenas nos
seus proprios processos de aprendizagem e suas reivindicagdes e anseios oriundos dos
movimentos indigenas. Nessa perspectiva destaca-se os seguintes documentos:

e as Diretrizes para a Politica Nacional de Educagdo Escolar Indigena (1993), que
instituem e estabelecem os pardmetros para a implementacdo da escola indigena
especifica, diferenciada, intercultural e bilingue, enfatizando a figura do(a) professor(a)
indigena como fundamental nesse processo;

e a Lel de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Brasil, 1996) que estabelece ser um
dever do Estado a oferta de uma educacao escolar bilingue e intercultural, no sentido
de fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada povo indigena. A
LDB também ressalta a importancia da formacdo de pessoal especializado, assim
como a necessidade de producdo de materiais didaticos especificos e diferenciados,
gue retratem a realidade dos povos indigenas em seus contextos historicos e
socioculturais, o que acaba por evidenciar que a educacao escolar para indigenas deve
ter uma atencdo diferenciada das demais modalidades de escolas dos sistemas de
ensino;

e 0s Referenciais para Formagdo de Professores Indigenas (RCNEL), langados em 2002,
corroboram o discurso da especificidade, diferenciacdo, bilinguismo e
interculturalidade presente nas diretrizes e em todos os documentos que compdem
a politica de educacédo para povos indigenas. Os Referenciais (2002) ddo enfoque ao
protagonismo indigena no processo de consolidagdo da escola indigena,
especificamente quando estes sdo chamados para, preferencialmente serem seus
professores, além de responsaveis em difundir nas novas geragdes de suas
comunidades, o interesse pela pesquisa dos conhecimentos tradicionais, além de
incentivar os mais velhos (considerados os detentores de conhecimento e saber
tradicional) a serem colaboradores e figuras presentes no espaco escolar, visando uma
valorizacdo maior da difusdo de conhecimentos tradicionais, com fins a sua
continuidade e reproducao cultural;

e a Resolucdo MEC/CEB n° 05/2012, que define as diretrizes curriculares nacionais para
a educacdo escolar indigena na educacdo basica, oferecida em institui¢des proprias.
Também determina ser um “compromisso ético e politico do Estado brasileiro”, e que
“professor indigena” seja reconhecida enquanto uma categoria profissional. A
Resolucdo n° 05 trata a categoria “professor indigena” como carreira especifica do
magistério publico de cada sistema de ensino, assim como ressaltando a importancia
da promocdo de concursos publicos especificos aos indigenas, devendo este ser
adequado as caracteristicas sociolinguisticas das comunidades (Brasil, 2012).
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Estratégias e agéncia do(a) intelectual indigena no protagonismo das
acoes educativas

As politicas de educacdo para povos indigenas, ao estabelecer as diretrizes curriculares
centradas nos principios da etnicidade, especificidade, diferenciacao, interculturalidade e
bilinguismo, indicam que os processos educativos sejam gestados pelos indigenas e
centrados na figura do(a) professor(a) indigena que ideologicamente figura como sujeito
legitimado a atuar na escola de sua comunidade. No entanto, hd uma distancia entre o
estabelecido na legislagdo e a realidade pratica de implementacdo dessas politicas,
particularmente quando o Estado precisava reaparelhar suas instituicdes burocraticas,
materialmente e ideologicamente, no sentido de estar capacitado para as ac¢des de
execucao das politicas de educagao escolar indigena.

Um dos maiores desafios para a execugao dessas politicas deu-se, especificamente, na
década de 1990, quando o Estado, por meio dos 6rgdos responsaveis pela gestdo da
educacdo escolar indigena, teve de superar a inexperiéncia e o ineditismo em trabalhar
com povos indigenas®. Na primeira década de execucdo das novas politicas de educacéo
escolar indigena tiveram que lidar com inexperiéncia dos érgaos gestores em trabalhar
com povos indigenas, a falta de recurso orcado, assim como a dificuldade em contratar
pessoal técnico qualificado e mesmo de capacita-los para operacionalizar as politicas de
forma adequada as suas diretrizes.

Como consequéncia, um conjunto de fatores que seriam determinantes para a
implementacdo das politicas ndo tiveram condi¢cdes de cumprirem o que estava
oficialmente posto. Shiroma e Evangelista (2019, p. 93) chamam atengdo para o seguinte
aspecto:

[..] estamos cercados por discursos que apresentam uma face humanitaria da politica, aparentemente
preocupada em combater as injusticas, a pobreza, incluir os excluidos, representantes de uma
abordagem que deliberadamente descarta a relagéo entre classes sociais. Séo facetas do capitalismo
humanizado presente em parte substantiva dos documentos nacionais e internacionais sobre
educacdo e, também, da literatura da area. Nessas circunstancias, o pesquisador precisa ter claro que
o discurso sobre o real ndo é o real; um discurso é histdria e concretamente produzido e seu contetido
e forma de disseminacdo obedecem a determinada intencionalidade.

A aplicabilidade da politica ndo, necessariamente, correspondera ao que é idealizado
e ressaltado nos documentos que a compde. A contradi¢do entre o discurso ideal e o real,
no caso das politicas para povos indigenas, foi evidenciado nas a¢des de implementacao
delas. Ao apresentar um novo parametro discursivo, condizente a uma perspectiva
"humanitaria”, mais justa, inclusiva, que, no caso das politicas de educagdo para povos
indigenas, estd rebuscada com o discurso do especifico e diferenciado, e que evoca o
respeito a diversidade, parece ser uma cortina de fumaca sobre a realidade e pratica das
acdes do Estado.

Mesmo o Estado tendo reconfigurado seu discurso com relagdo aos povos indigenas,
além de ter reconhecido direitos especificos de etnicidade, ainda assim, a realidade de suas

5 O decreto presidencial 26/1991, transfere oficialmente da Funai para o MEC, a responsabilidade por implementar a educagio
escolar indigena em todos os niveis e modalidades de ensino. O referido artigo também determina que essas agdes serdo
desenvolvidas pelas “Secretarias de Educacdo dos Estados e Municipios, devendo estar em conformidade com o que for
estabelecido pelo Ministério da Educagéo” (Brasil, 26/1991).
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acoes, ndo correspondia aos avangos presentes em seus documentos legais. No Maranhao,
por exemplo, foi possivel identificar que, a medida que as acdes do Estado para a execugdo
das politicas indigenistas de educacdo iam sendo desenvolvidas, o setor de educacdo
escolar indigena ainda estava sendo estruturado, assim como os gestores que ja
executavam as politicas iam sendo formados (Nunes, 2008).

Os processos de formacdo de professores iam ocorrendo a medida que estes ja
estavam inseridos nas escolas indigenas sendo professores em suas comunidades. Os
técnicos que atuavam na gestdo dos processos, muitas vezes nunca haviam antes
trabalhado com povos indigenas, e iam recebendo capacitacbes a medida que iam
desenvolvendo ac¢des das politicas, e, muitas vezes, essas capacitacdes ndo surtiam o efeito
esperado, considerando a alta rotatividade de técnicos no setor de educagdo escolar
indigena (Nunes, 2008).

Na préatica, a escola ja era uma realidade em muitas comunidades indigenas, e
documentos como o RCNEI (1998) foram lancados em contextos em que professores(as)
indigenas ja atuavam em escolas nas aldeias. Ao mesmo tempo, esses(as) professores(as),
comegavam a participar de processos de formacdo em cursos de magistério indigena,
ofertados por Secretarias Estaduais de Educacdo que eram obrigadas a cumprir o disposto
na legislacdo e a atuar para fazer acontecer o que as politicas de educagéo preconizavam.
Mas o ponto crucial desse processo, que era o de escuta nos diversos territorios, no sentido
de tentar entender por que os povos indigenas querem uma escola, tornou-se a grande
complexidade de todo o processo de implantacdo da escola especifica, diferenciada,
intercultural e bilingue.

De qualquer forma, os diversos povos indigenas, em suas realidades, precisariam
reconfigurar a escola. O reconhecimento do papel da escolarizacdo em suas comunidades
¢é fundamental para entendermos como de fato os indigenas se (re)apropriardo das escolas.
Mas muitas dessas reflexdes foram sendo feitas a medida que processos de formacdo de
professores aconteciam em meio a escolas indigenas que ja funcionavam em aldeias.

A operacionalizagdo das politicas de educacao para povos indigenas articula, na figura
do(a) professor(a) indigena, o papel de gestor(a), orientador(a) e mediador(a) do
conhecimento, podendo ser este(a) um(a) intelectual organico (Gramsci, 2004), ou, como
afirma Bergamaschi (2015), um(a) intelectual indigena. O(a) professor(a) indigena assume,
ndo somente a atuagdo das demandas exigidas pela docéncia, mas também pode assumir
uma posicao politica que, muitas vezes, é confrontado a ocupar, principalmente quando se
reconhece a relacdo tensa e conflituosa entre Estado e povos indigenas.

A atuacgdo do(a) professor(a) indigena envolve um processo de acdo qualificada em
que pode se converter ndo apenas no professor da escola indigena, como também aquele
que conhece de forma aprofundada a realidade socio histérica em que ele e sua
comunidade esta inserida. Nao é raro identificar-se liderancas indigenas que ocupam o
cargo de professores(as) em suas comunidades, sendo, ao mesmo tempo, representantes
de seu povo em situagdes de media¢des de conflito em contextos sociopoliticos, mas
também atuando como profissionais da educagédo nas diversas modalidades do processo
de escolarizacao.

Mas essa atuacdo seria suficiente para considerar o(a) professor(a) indigena como um
intelectual organico, tal qual definido por Gramsci? O(a) professor(a) indigena é um sujeito
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politico, articulado a todos os processos que estdo relacionados aos povos indigenas,
especificamente no que se refere aos constantes confrontos de ordem politica, social e
cultural que envolve o contato dos indios com a sociedade vigente. O(a) professor(a)
indigena é o sujeito que ocupa um campo de atuacdo em que o saber tradicional, ligado
ao seu povo, se articula com o saber ocidental ligado a sociedade ndo indigena.

Nesse sentido, o(a) professor(a) se aproximaria muito mais da definicdo de intelectual
organico cunhada por Gramsci (2004) que possuem, para o tedrico, uma tarefa tanto ética
guanto politica que é a de desenvolver a mobilizagdo de individuos e grupos sociais no
sentido de articular a reforma moral e intelectual. Assim, a escola seria um espaco
privilegiado de disseminacdo de conhecimento e de saber, que possa formar, segundo
Gramsci (2004), uma massa critica, capaz de identificar as desigualdades e contradi¢des
sociais historicamente produzidas e socialmente reificadas, mas que a partir dessa nocdo
do real pudesse ser capaz de se organizar no sentido de promover a¢bes de mudancas
sociais urgentes e necessarias.

O(a) intelectual indigena tem o desafio de transformar a escola, que era utilizada como
instrumento de integragdo e assimilagdo, em uma instituicdo que atenda as necessidades
de seu povo. Xakriaba (2018, p. 131) chama atencdo para a necessidade de “indigenizacdo
das praticas educativas”:

Consideramos que o processo educativo precisa ser fortalecido a partir daquilo que o nosso povo
acredita, para que assim se tenha, de fato, uma educagao escolar indigena pensada nao para os povos
indigenas, mas construida pelos povos indigenas. Para fortalecer os processos educativos, € necessario

alimentar as préticas tecidas na cultura, e que estéo presentes na oralidade, nos rituais, na organizacdo
social, no segredo e no sagrado, naquilo que é oculto.

A "indigenizagdo das praticas educativas” se converte em pensar os processos de
escolarizagdo a partir da prépria l6gica dos povos em que ela esta inserida, caminho esse
que presume uma apropriacdo e ressignificacdo da estrutura da escola, tanto na sua
perspectiva material, quanto imaterial. Para isso é necessario refletir sobre o processo de
pensar o que implica de fato a escola em terras indigenas (Cohn, 2013).

Por mais que se queira apresentar a escola como uma instituicdo que pode ser
apropriada pelos povos indigenas, ela continua carregada de referéncias ligadas a légica
ocidental. Por outro lado, os documentos que compdem as politicas de educacdo escolar
indigena, embora tenham sido elaborados sobre a 6tica do especifico e diferenciado, estdo
permeados das concepgbes ocidentais como a referéncia para os processos de
escolarizagdo nas comunidades indigenas. Cohn (2013, p.02) chama atencdo quando afirma
que:

[.] a implantacdo e a formulacdo da escola nas terras indigenas e para um publico indigena tem
impactos econdmicos — geracdo de renda e criagdo de postos de trabalho -, politicos — aspecto crucial
da chefia e da lideranca indigena atual, pauta na agenda dos direitos indigenas em nivel nacional,
debate sobre a representatividade em mecanismos de controle social, cargos no estado — mas,
também, culturais. Em que medida? Esta é a questdo, e esta questdo s6 pode ser respondida com um
olhar cuidadoso no local e no particular. Isso porque sao tdo diversas as demandas sobre escolarizacdo
guanto sdo diversos os regimes de conhecimento em que se implanta um modelo de educagdo
escolar. Os efeitos s6 podem ser diferentes a cada caso, e entendidos a partir destes dois pontos: que
escola um ou outro povo indigena demanda, e por qué?; e qual seu regime de conhecimento —
producdo, geracdo e circulagdo de conhecimentos —em que ela incide, e como incide?
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No Maranhéo, entre os Tentehar Guajajara, as experiéncias de escolariza¢do ocorrem
desde os primeiros contatos e foram inicialmente realizadas por missdes religiosas.
Historicamente os Tentehar foram criando estratégias de resisténcia diante do avanco dos
ndo indigenas sobre suas terras e de suas existéncias. Uma dessas estratégias remonta um
processo de transmutacdo da escolarizacdo que atualmente se relaciona com as demandas
da comunidade sobre o que querem da escola e de que forma ela pode servir aos interesses
dos Tentehar da Terra Indigena Rio Pindaré.

Em entrevista realizada com um docente Tentehar Guajajara®, que possui 16 anos de
experiéncia como professor indigena da Terra Indigena Rio Pindaré, ao relatar como era a
escola indigena em sua comunidade, ressaltou que era mantida como “maquina de fazer
branco” (Prof. Indigena 01, 2022). E esclarece que deu essa denominacdo porque na escola
“era proibido falar a lingua, era proibido cantar nossas cantigas, e s6 podia falar no
portugués, e s6 podia cantar era o hino nacional que a gente nem sabia cantar direito”
(Prof. Indigena 01, 2022).

Assim, expOe uma caracteristica da escolarizacdo mantida pela Funai que consistia em
estimular uma educacdo com viés nacionalista, além de “proibir” a expressdo de suas
caracteristicas socioculturais e linguisticas, sendo, portanto, um espago que servia para
transformar o indigena no assimilado e integrado que interessava ao Estado. Esse mesmo
professor entrevistado observa as mudancas ocorridas nas escolas da Terra Indigena na
atualidade e afirma que os processos educacionais estao diferentes.

Uma das principais mudancas, relatadas pelo entrevistado, com relagdo a escolarizacdo
estd em como “antes a escola trabalhou muito o portugués na aldeia. Mas hoje, que os
indigenas sdo os professores, com os pequenininhos, nos primeiros anos da escola, sé se
trabalha na lingua” (Prof. Indigena 01, 2022). Também ressalta que, ao iniciar e terminar as
atividades escolares, os alunos sdo sempre convidados a cantar suas musicas na lingua
materna, como uma celebracao do ser Tentehar.

O processo de reconfiguracdo de aspectos metodoldgicos e didaticos da educagéo
indigena foi possivel quando os préprios indigenas passaram a fazer parte do corpo
docente, como também de sua gestdo, fazendo com que varios aspectos caracteristicos da
cultura Tentehar fizessem parte da estrutura da escola. O professor indigena da aldeia
Tabocal ressaltou que o curriculo também foi modificado para que atendesse aos interesses
da comunidade e, atualmente, a prioridade na educagdo infantil é que todos os processos
de ensino e aprendizagem sdo integralmente realizados na lingua materna.

Outro aspecto ressaltado pelos professores indigenas entrevistados foi sobre a
elaboracdo do material didatico especifico que geralmente é produzido pelos préprios
professores, considerando que ndo ha material didatico atualizado produzido
especificamente na lingua Tentehar. E o foco nos costumes do povo, na tradi¢do oral, na
lingua indigena tornou-se uma estratégia de tentar reverter um longo processo de
escolarizagdo que visava a assimilacdo, integragdo e aculturagdo.

Na Terra Indigena Rio Pindaré, a insercdo dos indigenas assumindo tanto a docéncia
quanto a gestdo da escola foi primordial para que houvesse uma modificacdo na forma de
pensar os processos de escolarizacdo. Inserir a cultura Tentehar no curriculo da escola foi

6 O(a)s professores(as) indigenas entrevistados(as) serdo identificados da seguinte forma: “Prof. Indigena 01"e “Prof. Indigena 02".
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uma forma de “indigenizacdo das praticas educativas” (Xakriaba, 2018), em que o
calendario e as atividades atendem o ciclo de vida, de ritos, de festas e dos aspectos
culturais que fazem parte da ldgica de ser do povo.

Esse movimento de pensar a escola a partir dos interesses e necessidades do povo
indigena em que essa instituicdo esta inserida pode ser desenvolvida nas formacgdes de
professores. Os documentos que compdem as politicas indigenistas de educacdo
estimulam e preconizam que as formacdes voltadas especificamente para professores
indigenas sejam continuamente desenvolvidas e asseguradas pelo Estado.

Os processos de formacgao podem estimular a producdo de material didatico especifico
e diferenciado, voltado para a realidade intercultural, linguistica e social de cada povo. No
Maranhdo, a primeira e Unica formagdo voltada especificamente para professores
indigenas, foi iniciada em 1996 e finalizada somente em 2005.

Depois dessa formacdo em nivel de magistério, a primeira iniciativa no estado do
Maranhdo para a formagdo de professores em nivel de graduagdo, se deu por meio da
Universidade Estadual do Maranhao com a Licenciatura Intercultural para Educacdo Basica
Indigena, cujo ingresso da primeira turma ocorreu em 2016, com um quantitativo inicial de
66 (sessenta e seis) graduandos, pertencentes a dois troncos linguisticos: os Macro- Jé
(Kanela Apaniekrd e Kanela Ramkokamekra, Pukobyé (Gavido do Maranhao), Krikati,
Krepu'Kateyé e Kenyé) e os Tupi (Tentehar/Guajajara, Awa/Guaja e Urubu-Ka'apor). Ao fim
dessa formacdo, 56 indigenas conseguiram concluir sua graduacdo. A Universidade
Estadual do Maranh&o ja estd em sua segunda turma de Licenciatura Intercultural.

Na primeira turma de Licenciatura Intercultural, todos os graduandos representantes
da Terra Indigena Rio Pindaré ja atuavam nas escolas de suas comunidades e nos trabalhos
desenvolvidos para conclusdo de seus cursos utilizaram temaéticas que estavam voltadas
para a realidade de suas aldeias e necessidades de seus povos. A formacdo do professor
indigena em um processo qualificado e, voltado, especificamente, para fomentar reflexdes
sobre suas realidades socio-histéricas, linguisticas e culturais estimula que o(a) intelectual
indigena pesquise e produza sobre sua realidade. Dentre os trabalhos apresentados
destacam-se aqueles produzidos no sentido de refletir sobre tematicas de interesse dos
Tentehar Guajajara da Terra Indigena Rio Pindaré como o uso de sua lingua materna, assim
como os usos tradicionais das plantas medicinais e os canticos de seu povo e seus
significados.

Os trabalhos foram direcionados a refletir sobre as realidades de seus territorios, num
exercicio de pesquisa e producao textual que implica na construgdo de modelos tedricos
proprios dos indigenas em que a educagdo territorializada, que nasce no territério, se
expande pelo territdrio, e cuja forca se manifesta na epistemologia nativa, no que Célia
Xakriaba (2018) considera estar presente na memoria e na transmissado oral do povo. Nesse
sentido, Amado (2020, p. 16), advogado Terena e importante lideranga entre seu povo,
aponta que esse movimento de construcdo de um indigena que pesquisa e reflete sobre a
realidade de seu povo é uma decisdo politica do préprio movimento indigena:

De fato, a demanda por instrumentalizar a luta indigena foi uma decisao politica das liderancas que
canalizaram esforcos individuais e coletivos para enviar seus jovens para ocupar os bancos das

universidades. E claro, isso passou também pela crescente demanda por um processo de escolarizacio
nas comunidades indigenas.
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A escolarizacdo apropriada e ressignificada pelos Tentehar Guajajara da Terra Indigena
Rio Pindaré pode ser considerada como um elemento importante que contribui para a luta
politica continua de seu povo. Além disso, é importante incentivar a continuidade de
formacdo dos(as) professores(as) indigenas em nivel superior com possibilidade real em
dar contribui¢Bes coletivas sobre suas historias, demandas e epistemologias.

O desafio do(a) professor(a) indigena se da no chdo da escola, em que precisa se
posicionar no sentido de fazer com que a escola de sua comunidade seja de fato especifica
e diferenciada. O relato da Prof. Indigena 02 mostra que sua atuacdo esta tanto no ambito
pedagodgico quanto politico, visto que se posicionar diante da postura universalizante e
hierarquizante do Estado, no sentido de adequar a realidade do povo Tentehar ao espaco
da escolarizagdo, é uma luta constante que tem como objetivo fazer com que as politicas
de educagao escolar indigena sejam ndo somente idealizadas, mas de fato materializadas.

Trabalhar na escola, né, é.., como eu posso dizer, a oportunidade que a gente tem de t4 mais inserido,
né, na questdo das lutas, das nossas lutas principalmente, porque a partir do momento que a gente
comega a buscar uma formagdo ndo s6 como professor, mas também nas outras areas, a gente ta
lutando e se inteirando mais de como funciona mais a nossa realidade, principalmente na questdo

dos nossos direitos [..] entdo é uma responsabilidade que a gente tem também, né, como professor.
(Prof. Indigena 02, 2022)

O relato da Proflndigena02 chama atencdo ndo somente por sua atuagdo como
docente na escola de sua comunidade, mas também a partir de uma reflexdo que faz sobre
a posicao politica que o(a) professor(a) indigena ocupa e que tem como compromisso as
lutas de seu povo, se revelando enquanto um(a) intelectual indigena que segundo
Bergamaschi (2015, pags. 12 e 13),

[aparece] na luta pelo reconhecimento, pela autodeterminacao, pelo direito a relagdes simétricas com
outras sociedades, pela afirmacéo de seus valores, seus conhecimentos, seus direitos politicos e sociais
se aproximando da concepgdo de intelectual organico cunhada por Gramsci: um intelectual
compromissado com seu grupo social e aqui, no caso do intelectual indigena, compromissado com
seu povo ou com as lutas dos povos amerindios. No entanto, diferente da maioria dos intelectuais
gue tem também uma trajetdria académica, os intelectuais indigenas sdo em primeiro lugar formados

pela e na oralidade, e que mantém a cultura oral como seu esteio de produgao e transmisséo, embora
muitos deles hoje cheguem a academia.

Sendo assim é importante que ressaltemos que a trajetéria do(a) intelectual indigena
é anterior a sua formacdo académica e sua consequente atuacdo como professor das
escolas de sua comunidade. O(A) intelectual indigena é formado no espaco de socializagdo
no interior de sua comunidade a partir também das rela¢des interétnicas e da necessidade
de reafirmar seus lugares como sujeitos histéricos que também tem voz e agéncia sobre
suas demandas e lutas politicas.

Consideragoes finais

O estudo demonstrou como os processos de escolarizagcdo entre os indigenas foi
sendo constituido ao longo da histéria do pais e que, tal processo ndo se reduz ao
estabelecido nas legislacdes estabelecidas, mas que passa, necessariamente, pela luta e
resisténcia dos povos indigenas. Observou-se que, nesse processo, o(a) professor(a)
indigena tem um importante papel como protagonista de acdes educativas que valorizem
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o saber e a cultura de seu povo. Nesse sentido, o questionamento feito se essa atuagdo
do(a) professor(a) indigena seria suficiente para o considerar como um intelectual orgéanico,
tal qual definido por Gramsci?

Ora sendo um sujeito politico, o(a) professor(a) indigena deve estar articulado a todos
0s processos relacionados aos povos indigenas, especificamente, no que se refere aos
constantes confrontos de ordem politica, social e cultural que envolve o contato dos indios
com a sociedade vigente. Por outro lado, o(a) professor(a) indigena ocupa um campo de
atuacao em que o saber tradicional ligado ao seu povo, se articula com o saber ocidental
ligado a sociedade nao indigena.

Pode-se afirmar, entdo, que todo(a) professor(a) indigena é um(a) intelectual, mas,
talvez, nem todos se encaixardo na definicdo de Gramsci (2004) de intelectual organico. E
importante ressaltar, que desenvolvem uma importante contribuicdo no processo de
ressignificacdo da escola nas comunidades indigenas, transformando-a em um espaco de
experienciar processos de escolarizagdo que se adequem ndo somente aos contextos
socioculturais especificos de cada realidade em que esta inserida, mas também, sendo o
que Xacriaba (2018) define enquanto a “indigenizacdo das praticas educativas”, numa
perspectiva de ndo somente proposicdo, mas concretizacgdo de uma educacdo
territorializada.

O(a) intelectual indigena é forjado na agéncia de seus processos de luta cuja atuacdo
social e politica se da na perspectiva de se posicionar como voz ativa de reivindicacdo que
exige do Estado a escuta por suas demandas. O professor pode atuar como intelectual
indigena para além da perspectiva de sua atuacdo em processos de escolarizacdo, mas
também no engajamento sociopolitico em sua comunidade agindo diretamente no campo
da mediagdo entre os interesses de sua comunidade e a relacdo que mantém com os ndo
indigenas.

E nesse processo que o(a) intelectual indigena, especificamente aquele que assume
seu lugar na escola como professor e gestor, também é produtor das suas prdprias
epistemologias, sendo mediador de uma teoria mais ampla das rela¢des sociais. Os(as)
professores(as) indigenas sdo intelectuais produzidos(as) a partir de suas perspectivas
socioculturais, em que a oralidade e a apropriacao dos seus sistemas culturais constituem
0s seus sistemas de conhecimento, mas também podem ser formados academicamente,
sendo capazes de articular de forma dialdgica as diferentes ciéncias.
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