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Resumo: neste artigo analisa-se a contribuicdo das universidades para o cumprimento da Meta 16
do Plano Nacional de Educacdo (PNE), mais especificamente, acerca da formagdo docente em
Educacdo Fisica (EF) para atuar na Educacdo Infantil (EI). Foram combinados os métodos de pesquisa
documental e bibliografico. Como resultado da analise de contetdo, encontramos 44 dissertagdes e
8 teses publicadas no periodo 2014-2022. As tematicas identificadas foram: praticas pedagdgicas,
formacdo docente, curriculo, insercdo da educagdo fisica na educagdo infantil, organizacdo dos
espacos e da rotina escolar e estratégias didaticas. Percebeu-se a evidéncia de que ha forte relagdo
do que se pesquisa em EF com as demandas do cotidiano da El, sinalizando a importancia de politicas
como o PNE. Observou-se desigualdade nas regides geograficas com oferta dessa modalidade de
formacdo continuada e o desequilibrio na distribuicdo de linhas de pesquisas associadas as subareas
sociocultural e pedagdgica na Area-21 da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).
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THE PNE AND CONTINUING EDUCATION OF PHYSICAL
EDUCATION TEACHERS TO WORK IN CHILD EDUCATION

Abstract: this article analyzes the contribution of universities to achieving Goal 16 of
the National Education Plan (PNE), more specifically, regarding teacher training in
Physical Education (PE) to work in Early Childhood Education (EI). Documental and
bibliographic research methods were combined. As a result of the content analysis, we
found 44 dissertations and 8 theses published in the period 2014-2022. The themes
identified were: pedagogical practices, teacher training, curriculum, inclusion of
physical education in early childhood education, organization of spaces and school
routine, and didactic strategies. There was evidence that there is a strong relationship
between what is researched in PE and the day-to-day demands of IS, signaling the
importance of policies such as the PNE. Inequality was observed in the geographical
regions where this modality of continuing education is offered and the imbalance in
the distribution of lines of research associated with the sociocultural and pedagogical
subareas in Area-21 of the Coordination for the Improvement of Higher Education
Personnel in Brazil.

Keywords: Public policy. Teacher Training. Physical education. Child education.
Childhoods.

PNE Y FORMACION CONTINUA DE PROFESORES DE
EDUCACION FiSICA PARA TRABAJAR EN EDUCACION
INFANTIL

Resumen: Este articulo analiza la contribucién de las universidades al logro de la Meta
16 del Plan Nacional de Educacion (PNE), méas especificamente, en cuanto a la
formaciéon de docentes en Educacion Fisica (EF) para trabajar en Educacién Infantil (EI).
Se combinaron métodos de investigacion documental y bibliograficos. Como resultado
del analisis de contenido, encontramos 44 disertaciones y 8 tesis publicadas en el
periodo 2014-2022. Los temas identificados fueron: practicas pedagdgicas, formacién
docente, curriculo, inclusion de la educacién fisica en la educacion infantil,
organizacion de espacios y rutina escolar, y estrategias didacticas. Se evidencidé que
existe una fuerte relacidén entre lo que se investiga en PE y las demandas del dia a dia
de SI, sefialando la importancia de politicas como la del PNE. Se observé desigualdad
en las regiones geogréficas donde se ofrece esta modalidad de educacién continua y
el desequilibrio en la distribucién de las lineas de investigacién asociadas a las subareas
socioculturales y pedagdgicas en el Area-21 de la Coordinacién de Perfeccionamiento
del Personal de Educacién Superior (CAPES) brasilefia.

Palabras clave: Politicas Publicas. Formaciéon Docente. Educacion Fisica. Educacion
Infantil. Infancias.

Introducéao

O Brasil tem um arcabouco grande de leis que intencionam regulamentar o seu sistema
educacional. Essas leis tratam dos mecanismos de financiamento, de parametros minimos
de formacdo, de normas curriculares, entre outros. Nesse sentido, destacamos o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2014), que visa fortalecer o sistema brasileiro
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educacional por meio do estabelecimento de Metas a serem alcancadas em um prazo de
10 anos. Trata-se, portanto, de uma estratégia para guiar as politicas publicas nessa area,
reforcando o pacto federativo. Atualmente, estd em vigéncia o PNE 2014-2024 com 20
Metas e objetivos.

A Meta 16 do PNE prevé formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% (cinquenta por
cento) dos professores da educacgdo basica, até o ultimo ano de sua vigéncia, e garantir a
todos (as) os (as) profissionais da educagdo basica formacdo continuada em sua area de
atuacgdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizacdes dos sistemas de
ensino (BRASIL, 2014).

Essa Meta é importante, pois a qualificacdo profissional por meio do estimulo a
formacao continuada é uma dimensdo que contribui diretamente para o aprimoramento
da acdo pedagdgica no contexto escolar, para o desenvolvimento da profissionalidade
docente e para a construcdo da identidade do professor. Autores como Pimenta (2000),
sustentam que todos os professores devem compreender que tal formacao significa um
continuum, que se estende por toda a sua trajetdria profissional.

O PNE traca estratégias para balizar as iniciativas empreendidas no sentido de atender
ao desafio lancado em cada Meta. No caso da Meta 16, as estratégias listadas sao:

Quadro 1 - Estratégias tracadas para a Meta 16 do PNE

16.1) realizar, em regime de colaboragao, o planejamento estratégico para dimensionamento da
demanda por formagao continuada e fomentar a respectiva oferta por parte das instituicoes
publicas de educagéo superior, de forma orgénica e articulada as politicas de formagéo dos
estados, do Distrito Federal e dos municipios;

16.2) consolidar politica nacional de formag&o de professores e professoras da Educagao Basica,
definindo diretrizes nacionais, areas prioritarias, instituicdes formadoras e processos de
certificacao das atividades formativas;

16.3) expandir programa de composicao de acervo de obras didaticas, paradidaticas e de
literatura e de dicionarios, e programa especifico de acesso a bens culturais, incluindo obras e
materiais produzidos em Libras e em Braille, sem prejuizo de outros, a serem disponibilizados
para os professores e as professoras da rede publica de Educagao Basica, favorecendo a
construgdo do conhecimento e a valorizagao da cultura da investigagao;

16.4) ampliar e consolidar portal eletronico para subsidiar a atuagéo dos professores e das
professoras da Educagao Basica, disponibilizando gratuitamente materiais didaticos e
pedagogicos suplementares, inclusive aqueles com formato acessivel;

16.5) ampliar a oferta de bolsas de estudo para pds-graduagéo dos professores e das professoras
e demais profissionais da Educagédo Basica;

16.6) fortalecer a formagao dos professores e das professoras das escolas publicas de Educagiao
Bésica, por meio da implementagédo das agdes do Plano Nacional do Livro e Leitura e da
instituicao de programa nacional de disponibilizagéo de recursos para acesso a bens culturais
pelo magistério publico.

Fonte: PNE (2014-2024).
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Em sintese, atender aos requisitos da Meta 16 exige um duplo esfor¢o por parte do
poder publico: I. ampliar o nUmero de cursos de Pos-graduacao (/ato sensu e stricto sensu)
que possam oferecer aos professores oportunidades de se tornarem especialistas, mestres
e doutores; II. Promover nas redes federais, estaduais e municipais de ensino cursos,
palestras, oficinas, entre outras que dialoguem com as demandas do exercicio profissional.
Portanto, as Universidades, as Secretarias Municipais/Estaduais de Educagdo e o Ministério
da Educagdo tém papel a cumprir.

Dados do Censo Escolar apontam que os professores que atuam na EI sdo os que
possuem os menores niveis de formagao inicial e continuada se comparados aos que estao
vinculados aos Ensinos Fundamental e Médio, em todas as regides geograficas do pais
(INEP, 2019). Os docentes da primeira etapa da Educagdo Basica possuem menor titulacio
em todas as categorias (especializacdo, mestrado e doutorado), em relagdo aos demais
profissionais do magistério.

Esse cendrio demonstra que concretizar a Meta 16 é ainda mais desafiador quando
direcionamos nosso olhar para os professores da EL Parte desse grupo possui a formacéo
inicial em Pedagogia e outra parcela significativa, sequndo Martins (2018), em EF. Esse
segundo grupo vem ampliando a sua presenga no ambito da primeira etapa da Educacdo
Basica nas duas Ultimas décadas, muito em funcdo dos impactos trazidos pela promulgacao
da “Lei do Piso"1 (MARTINS, 2018).

Pesquisas como as de Ayoub (2001), Martins (2018) asseguram haver muitas
fragilidades acerca dos processos formativos nos cursos de licenciatura em EF para a
atuagdo na El, indicando a formacgdo continuada como um valioso espaco-tempo capaz de
mitigar esse problema.

Ante o exposto, podemos questionar se as universidades estdo contribuindo com o
seu papel institucional de colaborar com o alcance da Meta 16 do PNE, oferecendo cursos
de pds-graduacao que atendam as demandas do campo de atuacdo profissional? E no caso
da relacdo entre EF e El, se as Instituicdes de Ensino Superior (IES) tém oferecidos nos
programas de Poés-Graduacgdo stricto sensu oportunidades para os professores se
qualificarem e fazerem avancar a compreenséo do trabalho docente com criancgas?

Para responder as essas indagacdes, o objetivo deste artigo é o de analisar a
contribuigdo das IES para o cumprimento da Meta 16 do PNE, mais especificamente, na
qualificacdo da formacdo docente em EF voltada para a atuacdo profissional na EI
investigando a estruturacdo dos Programas de Pds-graduacdo em EF; e analisando as
dissertacOes e teses publicadas sobre EI em relagdo as demandas do campo de atuagao
profissional.

Consideramos relevante estudar os aspectos que atravessam as politicas publicas de
formacdo docente, em especial, aquelas relacionadas ao PNE, pois os resultados deste
estudo podem contribuir como mais um indicador avaliativo sobre a implementac¢do dessa
politica, suas potencialidades e eventuais fragilidades. Desse modo, é possivel
compreender, em certa medida, o papel institucional das IES para colaborar com o PNE,

1 Lei Federal n® 11.738, de 16 de julho de 2008. Institui o piso salarial profissional do magistério e regulamentou o tempo de
direito a atividades docentes como a de Planejamento.
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bem como avaliar como a formacgdo continuada tem se aproximado ou se distanciado das
demandas que emergem do campo profissional.

Metodologia

O estudo empreendido é de natureza qualitativa, de carater exploratério, no qual
adotamos a Pesquisa Documental-Bibliografica como método. Para Sa-Silva, Almeida e
Guindani (2009, p. 6),

A pesquisa documental é muito proxima da pesquisa bibliogréfica. O elemento diferenciador esta na
natureza das fontes: a pesquisa bibliografica remete para as contribuices de diferentes autores sobre

o tema, atentando para as fontes secundarias, enquanto a pesquisa documental recorre a materiais
gue ainda ndo receberam tratamento analitico, ou seja, as fontes primarias.

Concordamos com Cellard (2008, p. 295), de que “[..] o documento escrito constitui
uma fonte extremamente preciosa para todo pesquisador nas ciéncias sociais.”, e com
Oliveira (2007), de que estudar diretamente as fontes cientificas permite compreender de
forma complementar e mais abrangente os fatos/fenémenos da realidade empirica.

Neste artigo, a vertente documental incidiu sobre os dados relativos as areas de
concentracdo, linhas de pesquisas e curriculo dos docentes que possuem aderéncia com as
discussdes que relacionam os campos da EF e da EI em Programas da Area 21 da Capes.2
A vertente bibliografica examinou, de maneira panoramica, as producdes cientificas
publicadas em formatos de dissertacdo e tese sobre Educagdo Fisica infantil nos referidos
Programas, entre os anos de 2014-2022.

Como critério de selecdo dos Programas e, consequentemente, das producdes
académicas neles veiculadas, delimitamos as IES sediadas nas unidades da federagdo em
que hé a presenca de professores de EF atuando nas redes municipais de EI da capital.3 A
opgao por esse recorte encontra fundamento em Martins e Mello (2019), devido ao fato de
que essa presenca ainda estd em construcdo no pais. Nem todos os municipios contam
com a insercdo direta desses profissionais. Os autores ressaltam que investigar a inser¢ao
de professores de EF na EI nas capitais brasileiras é importante, pois elas possuem uma
grande capacidade de propagacao das politicas publicas — entre elas as educacionais.

Empregamos a Analise de Conteudo (AC), proposta por Bardin (2011), para analisar os
documentos e producdes académicas das instituicdes investigadas, de tal modo que
desenvolvemos os seguintes passos recomendados: pré-analise; exploracdo do material;
inferéncia e interpretacao, a fim de compreendermos as mensagens textuais levantadas. As
categorias analiticas geradas apds esses procedimentos foram: praticas pedagodgicas,
formacao docente, curriculo, insercdo da educacéo fisica na El, organizacdo dos espagos e
da rotina escolar e estratégias didaticas. Todas elas foram analisadas em didlogo com a

2 A Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) é um 6rgdo governamental responsavel pela
normatizacéo e avaliacio da pds-graduacéo brasileira. Ela divide os Programas por grandes areas e areas. A Area 21 reine cursos
de mestrado e doutorado em Educacéo Fisica, Fisioterapia, Fonoaudiologia e Terapia ocupacional.

3 A partir do levantamento de Martins (2018), sdo elas: Belém/PA, Boa Vista/RR, Brasilia/DF, Campo Grande/MS, Cuiaba/MT,
Florianépolis/SC, Jodo Pessoa/PB, Manaus/AM, Palmas/TO, Porto Alegre/RS, Recife/PE, Rio de Janeiro/RJ e Vitoria/ES.
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literatura académica que focaliza as politicas publicas, a formagédo docente e a produgao
de conhecimento em EF e EL

Apresentacao e analise dos dados

No levantamento inicial dos dados, usamos a plataforma Sucupira da Capes, entre
agosto e outubro de 2022. Encontramos que, no Brasil, existem 80 programas de pds-
graduagédo stricto sensu de EF, distribuidos da seguinte maneira: 38 na regido Sudeste, 17
na regido Sul, 16 na regido Nordeste, 7 na regido Centro-Oeste e 2 na regido Norte. As
descricbes e inferéncias de carater documental e bibliografica realizadas nos dados
levantados estdo apresentadas, a seguir, em subtdpicos especificos.

Anadlise documental da pos-graduacao stricto sensu em educacao fisica

Direcionando o nosso olhar para Programas de P6s-Graduagao (PPG) e
nucleos do ProEF* oferecidos em IES nos Estados delimitados para esta
pesquisa, identificamos as seguintes instituicdes com linhas de pesquisa
voltadas para estudos nas subareas da EF denominadas de sociocultural e

pedagdgica:

Tabela 1: N° de professores orientadores nas subareas sociocultural e pedagoégica e
de teses/disserta¢oes em educacao infantil, por estado da federaciao e por Programas
de Pés-Graduacao elencados para o estudo - Brasil, 2022

Estado IES Quantidade de Quantidade de
professores teses/dissertagoes
orientadores nas em educagdo
subareas sociocultural infantil
e pedagdgica
Norte
Universidade Federal do
Amazonas (UFAM) - PPG
a . 0 0
Amazonas Ciéncia do Movimento
Humano
Universidade Federal do 4 0
Amazonas (UFAM) - ProEF
Universidade Federal do
. Para (UFPA) - PPG
Para Ciéncia do Movimento 0 0
Humano
Universidade Federal do
Tocantins Tocantins (UFT) — ProEF 4 0

4 Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Fisica em Rede Nacional (ProEF).
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Nordeste
Universidade Federal do
Pernambuco (UFPE) — 0 0
ProEF

Universidade Federal do

Pernambuco Vale do S&o Francisco 3 1
(UNIVASF) - PPG em
Educacéo Fisica

Universidade Estadual de

Pernambuco (UPE) - 11 0
ProEF
Universidade Estadual de
Pernambuco (UPE)
Pernambuco/Paraiba associada om a 7 5

Universidade Federal da
Paraiba (UFPB) — PPG em
Educacéo Fisica
Centro-Oeste
Universidade de Brasilia -
PPG em Educacéo Fisica
Universidade de Brasilia —
Brasilia ProEF
Universidade Catdlica de
Brasilia — PPG em 6 0
Educacéo Fisica
Universidade Federal do
Mato Grosso (UFMT) - 0 0
PPG em Educacéo Fisica
Universidade Federal do
Mato Grosso (UFMT) — 7 7
ProEF
Universidade Federal do
Mato Grosso do Sul
Mato Grosso do Sul = (UFMS) 0 0
PPG em Ciéncias do
Movimento

13 5

Mato Grosso

Sudeste
Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES) - PPG 12 15
Espirito Santo em Educagéo Fisica
Universidade Federal do 10 3
Espirito Santo (UFES) - ProEF
Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ) — PPG em 3 0
Educagao Fisica
Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (UFRRJ) - 4 0
ProEF
Universidade Estadual do Rio
Rio de Janeiro de Janeiro (UERJ) — PPG em
Ciéncias do Exercicio e do
Esporte
Universidade Salgado de
Oliveira — PPG em Ciéncias da
Atividade Fisica 0 0
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Sul
Universidade Federal do
Rio Grande do Sul
(UFRGS) - PPG em 12 1
Ciéncias do Movimento
Humano
Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM) - PPG 6 105
Rio Grande do Sul em Educagio Fisica
Universidade Federal de
Pelotas (UFPel) — PPG em 8 0
Educacéo Fisica
Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio
Grande do Sul (Unijui) -
ProEF
Universidade Estadual de
Santa Catarina (UDESC) -
PPG em Ciéncias do
Santa Catarina Movimento Humano
Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) — 7 6
PPG em Educacéo Fisica
TOTAL 134 52

Fonte: Os autores.

A Tabela 1 expdem que temos 26 Programas/Nucleos em 12 diferentes estados das
cinco regides geograficas do pais que contém linhas de pesquisa voltadas para as
investigacbes socioculturais e/ou pedagogicas da EF. Entretanto, em apenas 10
Programa/Nucleos encontramos produg¢des académicas voltas para debater a relacdo da
EF com a primeira etapa da Educacédo Basica, sendo que na regido Norte do pais ndo ha
trabalhos.

Segundo o observatério do PNE (2020), o Brasil alcangou o percentual de 49,6% dos
professores da Educacdo Basica com titulo de poés-graduacdo (objetivo 1 da Meta 16),
porém apenas 39,5% deles com acesso a formacdo na sua area de atuacdo (objetivo 2 da
Meta 16). Todavia, quando delimitado a regido Norte, esses percentuais ficam todos abaixo
da média nacional.

Os dados sistematizados no Quadro 1 apontam a concentracao de linhas de pesquisa,
e, consequentemente, de publicagdes com foco nas discussdes socioculturais e
pedagogicas em EF nas regides Sul e Sudeste. Esse cenario, guarda relagdo direta com a
desigualdade econdmica, social e cultural que aflige as regides Norte, Nordeste e Centro-
Oeste no pais (GUIMARAES; BRITO; SANTOS, 2020), que, por sua vez, impacta no acesso a
PPGs com linhas de pesquisas associadas as subareas sociocultural e pedagdgica na area
da EF (TELLES; LUDORF; GIUSEPPE, 2017).

5 A UFSM conta em seu Programa com o Professor Elonor Kunz, que é vinculado, também a UFSC. Neste caso, ele foi contabilizado
como docente apenas na sua instituicdo de origem, para ndo haver sobreposicdo numérica nesta coluna do Quadro. Contudo, a
sua produgdo foi desmembrada de acordo com a instituigdo em que foi defendida pelo respectivo orientando.

RTPS — Rev. Trabalho, Politica e Sociedade, Vol. 7, n® 12, p. 01-27, 2022.



RIPS

Revistallirabalho; Politica e'Sociedade e-ISSN 2526-2319

A tradicional concentragdo de Programas no eixo Sul-Sudeste vem sendo mitigada por
iniciativas recentes da Capes de investimento financeiro para a expansao direcionada como
forma de tentar equilibrar um pouco mais a distribuicdo geografica de acesso a Pos-
Graduacao nas regides Norte e Nordeste (GUIMARAES; BRITO; SANTOS, 2020), sendo o
maior crescimento em Programas de cariz profissional. Contudo, Guimaraes, Brito e Santos
(2020) observam que de 2014 em diante, ou seja, exatamente no ano de publicacdo do
PNE, os recursos para o fomento a pesquisa e orcamento do Capes foram severamente
diminuidos e seguem elevada tendéncia de queda apds o impeachment da Presidente
Dilma Roussef, em 2016.6 Esse cendrio colocou em xeque a manutencio dessa politica.

Nas analises empreendidas por Oliveira, Moura e Silva (2020), a Meta 16 é uma das
acoes do PNE que corre sério risco de nado ser alcancada devido aos cortes orcamentarios
na Capes. Concordamos com Hypolito (2015, p. 517) de que “[...] as politicas de formacdo
docente e de condicbes de trabalho devem ser alvos de fortes investimentos para que o
trabalho docente possa ascender a uma condicdo mais digna de trabalho”. E, assim como
ele, enxergamos no PNE uma oportunidade para estabelecer pressdes sociais para que os
recursos publicos sejam destinados para essa finalidade, tendo vista ser essa uma politica
de Estado que ultrapassa a gestdo de um ou outro governante.

Do quantitativo total de 134 docentes, apenas 27 (20%) orientaram alguma tese ou
dissertacdo sobre EI. Quando analisamos os curriculos desses 27 professores, observando
a quantidade de orientacbes sobre o tema, o perfil do grupo de estudo que
participam/lideram e os projetos de investigagdo que participam/coordenam, apenas cinco
deles podem ser considerados como pesquisadores que se dedicam a EI Séo eles: André
da Silva Mello (UFES); Elonor Kunz (UFSC); Maria Cecilia Camargo Silva (UFSM); e Ingrid
Dittrich Wiggers (UnB); e José Tarcisio Grunennvaldt (UFMT). Os dois primeiros citados,
inclusive, possuem um numero bem maior de orientacdes (19 e 6 respectivamente) se
comparados com os outros professores (trés cada um).

Estudos como o Farias et al. (2019), entre outros, ja sinalizavam que a UFES e a UFSC
sdo as instituicdes com maior producdo académica sobre a relacdo da EF com a EI, fato que
é explicado por esses autores pela longevidade e pela consolidagdo da presenga de
professores com formacgdo em EF atuando na EI das redes municipais de ensino de Vitoria
(desde 1991) e de Florianépolis (desde 1982). Portanto, a analise documental desenvolvida
neste artigo é mais uma evidéncia a demonstrar o impacto dessas experiéncias de inser¢io
profissional na produgdo do conhecimento.

Os demais orientaram pesquisas sobre esse tema de maneira esporadica. Nessa
perspectiva, tendo poucos docentes assumindo a EI como objeto de estudo, isso pode
dificultar a presenca de professores com essa expertise a frente de disciplinas curriculares
nos cursos de licenciatura em EF, tornando a formacao inicial voltada para esse campo de
atuacdo profissional mais fragil e, consequentemente, com menor probabilidade de
ampliacdo da oferta de formacdo continuada mediada pela pos-graduacdo em EF, com
vistas a qualificacdo dos professores que ja trabalham na primeira etapa da educagado
basica.

6 Com a assungdo de Jair Bolsonaro a presidéncia, em 2019, percebe-se um movimento ainda mais agressivo de apropriagao dos
recursos publicos pela ldgica privatista do capital, que advoga pela desresponsabilizacdo do Estado com as politicas sociais,
educacionais, cientificas, culturais, entre outras (GUIMARAES; BRITO; SANTOS, 2020).
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Essa configuragdo atual da Pés-Graduacdo Stricto Sensuem EF, no qual hd um numero
restrito de professores com oferta de vagas para pesquisar sobre a relacdo da EF com a E],
indica que esse tipo de formacdo continuada ainda é incipiente, fato que pode ser
considerado como mais um desafio para o cumprimento da Meta 16 do PNE, sobretudo
para aqueles que atuam na primeira etapa da Educacdo Bésica e desejam investigar o seu
fazer pedagdgico.

Por outro lado, o ProEF, que ainda esta sendo implantado em diversas universidades,
com inducdo proposital de ampliacdo nas regides Norte e Nordeste, poderd ser um
catalisador desse processo de ampliacdo das produgdes académicas sobre EL Uma de suas
linhas de pesquisa constitutiva é, justamente, sobre a primeira etapa da Educacdo Basica e
exige que as pesquisas versem sobre o cotidiano escolar. Além disso, esse Programa
também exige como requisito para a titulacdo a produgdo de um Produto Educacional, ou
seja, acaba por gerar materiais didaticos e paradidaticos importantes para apropriacdo
docente. Portanto, trata-se de um Programa que esta alicercado em uma politica publica?,
que tende a contribuir decisivamente com o alcance do estabelecido na Meta 16 do PNE.

Para Oliveira, Moura e Silva (2020, p. 420),

[..] o foco principal da formacdo stricto sensu para a o professor da educagdo basica é garantir a
unidade teoria e pratica, bem como a expansao das vagas existentes com garantia ndo s6 do acesso,
mas também da permanéncia desse sujeito no curso com chances de vivéncia que possibilite pensar
a préatica e teoria como agBes indissociaveis.

Como visto na Introducdo, ndo se trata apenas de alcangar numericamente os
percentuais de professores com titulacdo de pds-graduacdo no Brasil, mas de que essa
formagéo continuada qualifique os processos educativos no interior das escolas brasileiras.
Com efeito, a inducdo de pesquisas em estreito didlogo com o fazer pedagdgico oriundo
do cotidiano escolar por meio do ProEF, ainda mais pelo fato de estar sendo ampliado de
maneira intencional para as regides de menor acesso a Programas de Pds-Graduagao
Stricto sensu, neste caso, é positiva.

Analise das producoes académicas veiculadas nos Programa de Pos-
Graduacgao em Educacao Fisica

Foram identificados por meio da consulta aos repositorios institucionais dos
Programas elencados para compor a amostra deste artigo 52 produgdes académicas, sendo
44 dissertacOes e 8 teses. Todas as teses na UFSC e na UFES (quatro em cada universidade).
O Quadro 3, a seguir, lista dos esses trabalhos de pesquisa com as suas principais
informacdes de caracterizacao:

7 O ProEF esta inserido no Programa de Mestrados Profissionais para Qualificacdo de Professores da Rede Publica de Educagao
Basica, que é uma iniciativa da Capes com a finalidade de melhoria do ensino publico brasileiro em todas as areas do
conhecimento que compdem o curriculo escolar. Ele tem assumido em seu plano estratégico a ampliacdo para os Estados do
Norte e Nordeste do pais, conforme indica, inclusive, os ultimos editais de adesdo de novas IES.
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Quadro 2 - Sistematizacao das teses e dissertacoes sobre EI defendidas nos Programas

de EF

Tipo da
produgao

Dissertagoes

Dissertages

Titulo/ano da produgao Autores

Norte - 0 produgdes

N&o ha teses ou dissertagdes publicadas nos Programas/NUcleos investigados

Nordeste — 3 produgbes

Educacao Fisica e literatura de cordel
significado as praticas corporais na
poesia popular pernambucana (2019)

Edna Micaely
Gongalves Maia

Praticas corporais na Educagéo
Infantil: andlise dos procedimentos

metodoldgicos das professoras Paula Roberta
polivalentes de uma escola do Paschoal
municipio de Recife-PE Boulitreau
(2017)
Jogos tradicionais e percepgao -

o Kelly Cristina
ecoldgica das cores nas aulas de Alves de Aratijo

Educacéo Fisica (2018)

Centro-Oeste - 12 produgées

Educacéo fisica escolar na educagdo ~ Tamara Suellen

infantil: a formagao em questao Dudeckri
O desafio da educagao infantil: um _—

~ . Viviani Darolt
olhar sobre a formag&o continuada Rabelo

(2017)

Orientadores/P

rograma-IES

Bruno Otavio de
Lacerda
Abrahdo

(PPGEF -
UNIVASF)

Marcelo Soares
Tavares de
Melo

(PPGEF -
UPE/UFPB)

Pierre
Normando
Gomes da Silva

(PPGEF -
UPE/UFPB)

Evando Carlos
Moreira

(PPGEF -
UFMT)

Evando Carlos
Moreira

(PPGEF -
UFMT)
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O movimento na educagéo infantil;
um estudo sobre criangas em
processos interativos (2015)

Experiéncias vividas no ensino e
subjetividades imanentes
configurando o perfil dos professores
de Educacéo Fisica da Educagédo
Infantil nas Escolas Municipais de
Cuiaba-MT (2017)

Fazendo-se a Educacéo Fisica na
Educacéo Infantil: evidéncias da
ocorréncia de uma pratica inaugural
(2019)

Educagao fisica na educagéo infantil:
A configuragéo da préatica docente no
municipio de Campos de Julio/MT
(2020)

Cultura da infancia e educacao fisica:
um estudo a partir das praticas
corporais de aventura (2020)

A Educagéo Fisica e a
interdisciplinaridade na infancia: um
estudo sobre o Programa Educagéo
com Movimento da Secretaria de
Estado de Educagéo do Distrito
Federal (2020)

A Educagao Fisica na Educagao
Infantil do Distrito Federal: uma
experiéncia em construgao (2019)

Prética pedagdgica da educacéo
fisica na Educagéo Infantil: uma
analise dos portfélios do projeto
educagdo com movimento no Distrito
Federal (2019)

Jéssika Barbosa
Belém

Gessica Adriana
de Carvalho Lucio

Edson Mendes da
Silva

Romeu Pereira
Feélix

Wanessa Gomes
Chagas
Guimaraes

Aline Protta
Lanna Gomes

Graciele Pereira
Lemos

Emanuelli Ramos
da Silveira

e-ISSN 2526-2319

Cleomar
Ferreira Gomes

(PPGEF -
UFMT)

José Tarcisio
Grunennvaldt

(PPGEF -
UFMT)

José Tarcisio
Grunennvaldt

(PPGEF -
UFMT)

José Tarcisio
Grunennvaldt

(PPGEF -
UFMT)

Marcia Cristina
Rodrigues da
Silva Coffani

(PPGEF -
UFMT)

Jonatas Maia
da Costa

(PPGEF - UnB)

Jonatas Maia
da Costa

(PPGEF - UnB)

Ingrid Dittrich
Wiggers

(PPGEF - UnB)
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Formac&o
Docente

Praticas
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Formagéo
Docente

Praticas
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Praticas
pedagdgicas
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Educagao Fisica
na Educagéo
Infantil

Praticas
Pedagdgicas
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Brincadeiras e histérias na educagéo
infantil: agbes pedagdgicas
integradas e interdisciplinares no
programa “Educagdo com
Movimento” do Distrito Federal
(2020)

Inféncia participativa?: as avaliagdes
das criangas do "Programa Educacao
com Movimento" da rede publica de
ensino do Distrito Federal (2021)

Renata de
Moraes Lino

Pedro Henrique

Malheiros Lucindo

Sudeste - 18 produgées

Infancia e Natureza: uma
investigacao sobre educacéo e lazer
na cidade de Vitéria/ES (2019)

Educagao Fisica escolar: uma
analise

comparada nas bases nacionais
curriculares do Brasil e do Chile
(2017)

Educagéo Fisica na Educagao
Infantil: a organizagao da pratica
educativa com bebés em um Centro
Municipal de Educacéo Infantil de

Dissertagoes  VIOTB-ES (2020)

Educacao Fisica na Educacao
Infantil: por uma rotina em prol da
promog&o das experiéncias de
movimento corporal das criangas no
CMEI (2020)

O processo de transicdo da
Educagao Infantil para o Ensino
Fundamental: pensando e
repensando a Educagao Fisica
(2020)

Préticas cotidianas da educagéo
fisica na transigdo da educagao
infantil ao ensino fundamental (2015)

Angélica Caetano

da Silva

Rafael Almeida
Barcelos

Terezinha Moreira

dos Santos

Julyeverson da
Silva Lucindo

Daniela Fernanda

Rodrigues da
Silva

Marciel Barcelos
Lano

e-ISSN 2526-2319

Ingrid Dittrich
Wiggers

(PPGEF - UnB)

Ingrid Dittrich
Wiggers

(PPGEF - UnB)

Felipe Quintéo
de Almeida

(PPGEF -
UFES)

Felipe Quintéo
de Aimeida

(PPGEF -
UFES)

Antonio Carlos
Moraes
(PPGEF -
UFES)

Nelson
Figueiredo de
Andrade Filho

(PPGEF -
UFES)

Paula Cristina
da Costa Silva

(PPGEF -
UFES)

Amarilio
Ferreira Neto
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Praticas
pedagoégicas

Praticas
pedagdgicas

Praticas
pedagdgicas

Curriculo

Préatica
pedagdgicas

Organizagao dos
espagos e da
rotina

Pratica
pedagobgicas

Praticas
Pedagdgicas


https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPEF/detalhes-de-pessoal?id=13021
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPEF/detalhes-de-pessoal?id=13021
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-da-tese?id=13094
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-da-tese?id=13094
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-da-tese?id=13094
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=27218
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=27218
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPEF/detalhes-de-pessoal?id=35514
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPEF/detalhes-de-pessoal?id=35514
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPEF/detalhes-de-pessoal?id=10792
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPEF/detalhes-de-pessoal?id=10792
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPEF/detalhes-de-pessoal?id=35511
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPEF/detalhes-de-pessoal?id=35511
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPEF/detalhes-de-pessoal?id=11115
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPEF/detalhes-de-pessoal?id=11115
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPEF/detalhes-de-pessoal?id=11115
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPEF/detalhes-de-pessoal?id=35552
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPEF/detalhes-de-pessoal?id=35552
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPEF/detalhes-de-pessoal?id=35552
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPEF/detalhes-de-pessoal?id=13021
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGMPEF/detalhes-de-pessoal?id=13021
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=25848
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=25848
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=9922
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=9922

RIPS

Revistal lirabalho; Politica e Sociedade

A prética pedagogica da Educagéo
Fisica com a Educacéo Infantil:
didlogos entre a Sociologia da
Infancia e o Comportamento Motor
(2021)

A valorizagéo das produgdes
culturais das criangas nas mediagdes
pedagagicas do professor de
Educagao Fisica na Educagao Infantil
(2018)

Dinamica curricular no cotidiano da
Educag&o Infantil: um olhar a partir
das praticas pedagdgicas com a
Educagao Fisica (2018)

O Pibid e a formag&o docente em
educago fisica para a educagdo
infantil (2015)

A insergéo do professor de educagao
fisica na educac@o infantil no estado
do Espirito Santo (2015)

Representagdes Sociais de
professores sobre a
insergaofintervencao pedagdgica da
educagéo fisica na educagao infantil
de Serra (2014)

Educag&o Fisica com criancas de
seis meses a dois anos de idade:
praticas produzidas no cotidiano de
um CEMEI de Vitoria/ES (2014)

Por uma perspectiva pedagogica
para intervengédo da Educagéo Fisica
com a Educagéo Infantil (2015)

Anne Schneider
Ewald

Bianca Andreatta
Scotta

Vanessa
Guimaraes

Rodrigo Lema Del
Rio Martins

Karolina
Sarmento
Rodrigues

Joise Fernandes
de Jesus

Amanda de Pianti
Rosa

Livia Carvalho de
Assis

e-ISSN 2526-2319

(PPGEF -
UFES)

André da Silva
Mello

(PPGEF -
UFES)

André da Silva
Mello

(PPGEF -
UFES)

André da Silva
Mello

(PPGEF -
UFES)
André da Silva
Mello
(PPGEF -
UFES)
André da Silva
Mello

(PPGEF -
UFES)

André da Silva
Mello

(PPGEF -
UFES)

André da Silva
Mello
(PPGEF -
UFES)
André da Silva
Mello

(PPGEF -
UFES)
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Pratica
pedagogicas

Pratica
Pedagdgicas

Pratica
pedagoégicas

Formagéo
Docente

Insergéo da
Educagéo Fisica
na Educacgéo
Infantil

Insergéo da
Educagao Fisica
na Educacéo
Infantil

Praticas
pedagdgicas

Praticas
pedagdgicas


https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=35630
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=35630
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=30335
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=30335
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=30448
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=30448
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=25518
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=25518
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=23269
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=23269
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=23269
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=20522
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=20522
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=20532
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=20532
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=23266
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=23266
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O lugar da Educacéo Fisica na
Educacéo Infantil (2018)

Hibridismo brincante: um estudo
sobre as brincadeiras ludico-
agressivas na Educacao Infantil
(2018)

Teses

As produgdes culturais das criangas
como eixo de articulag&o curricular
da Educacéo Fisica com a Educacéo
Infantil (2018)

As praticas de escrita na formagao
continuada com professores de
Educagao Fisica na Educagao Infantil
(2022)

Rodrigo Lema Del
Rio Martins

Raquel Firmino
Magalhaes
Barbosa

Bethania Alves
Costa
Zandominegue

Alexandre Freitas
Marchiori

Sul- 19 produgées

O brincar dangante: a crianga e sua
inerente necessidade de brincar e se-
movimentar pela danga (2018)

O brincar e a industria cultural: &
possivel salvar a crianga? (2017)

Dissertages

Desenvolvendo um cenario
imaginativo circense pelo brincar-e-
se-movimentar da crianga (2015

O “brincar e se-movimentar” como
expressao fundamental para a
curiosidade da crianga (2015)

Taise Motta
Rensch da Silva

Eduarda Virginia
Burckardt

Daiane Oliveira
da Silva

Cicera Andréia de
Souza

e-ISSN 2526-2319

André da Silva
Mello

(PPGEF -
UFES)
André da Silva
Mello
(PPGEF -
UFES)
André da Silva
Mello

(PPGEF -
UFES)

André da Silva
Mello

(PPGEF -
UFES)

Elenor Kunz

(PPGEF -
UFSM)

Elenor Kunz
(PPGEF -
UFSM)
Elenor Kunz
(PPGEF -
UFSM)

Elenor Kunz

(PPGEF -
UFSM)
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Insergéo da
Educacéo Fisica
na Educacgéo
Infantil

Préaticas
pedagdgicas

Curriculo

Formacéo
Docente

Organizagao dos
espagos e da
rotina

Organizagao dos
espagos e da
rotina

Pratica
pedagogicas

Praticas
pedagoégicas


https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=25518
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=25518
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=27210
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=27210
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=27210
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=14732
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-de-pessoal?id=14732
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Teses

Fonte: Os Autores.
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De maneira exploratéria, realizamos uma leitura flutuante nos resumos das teses e
dissertacbes e buscamos categorizar pelas tematicas recorrentes nessas producdes. No
Grafico 1, podemos observar a distribuicdo percentual dessas tematicas:
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Grafico 1 - Distribuicdo percentual das tematicas abordas nas teses e dissertacoes

M Praticas Pedagdgicas

M Formagdo Docente

M Insercdo da EF na Ed. Infantil
M Curriculo

M Estratégias didaticas

M Organizacdo dos tempos e da
rotina

Fonte: Os Autores.

A maior parte dos trabalhos (24) focalizou questdes relacionadas as praticas
pedagdgicas, seguido pelo tema da formacdo docente (11). Na sequéncia, a inser¢do da
Educacdo Fisica na Educacao Infantil (5), e, com a mesma quantidade (4 cada) curriculo,
estratégias didaticas e organizagdo dos tempos e da rotina escolar.

Todas essas tematicas tém em comum o fato de discutirem questdes ligadas as
contingéncias da atuacdo profissional docente, o que, em certa medida, converge com o
almejado pela Meta 16 do PNE. No caso especifico do professor de EF vinculado a EI, trata-
se de um contexto muito peculiar, que demandam investigacdes sobre como se constitui
essa relacdo. Segundo Mello et al (2018), a primeira etapa da Educacdo basica se
caracteriza por ser distintas das demais (fundamental e médio) por ndo se organizar de
maneira disciplinar, o que tensiona, inclusive, a presenca de docentes com uma formacédo
tdo especifica nesse contexto.

A participacdo de professores de EF na formagdo integral das criancas da EI gera
questionamentos sobre como vem ocorrendo e como pode se da a insercdo de um
profissional especialista nesse universo; sobre que tipos de praticas pedagdgicas poder ser
consideradas mais adequadas e experiéncias que ja se fazem presente no cotidiano das
instituicdes educativas da infancia; sobre que tipo conducdo didatica e metodoldgica é
pertinente para a interacdo adulto-crianca; sobre que tipo de curriculo para a EI pode vir a
orientar tais praticas, contribuindo para as mediacdes pedagodgicas; sobre os
delineamentos acerca da formacdo desse docente que vai lidar diariamente com bebés e
criancgas; sobre as rotinas escolares e a organizacdo dos tempos e espacos para as praticas
pedagdgicas que envolvem, fundamentalmente, o corpo e o movimento; e sobre como a
inclusdo esta alinhada nas atividades brincantes planejadas pelo professor.
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Praticas Pedagdgicas

No ambito das Praticas pedagdgicas, os textos denotam uma diversidade significativas
de praticas que se apoiam em diferentes perspectivas, assumindo como eixo central das
discussdes o brincar e o protagonismo infantil, o lazer e a EI, a producdo cultural das
criangas, a transicao do ensino infantil para o ensino fundamental, a sociologia da infancia,
as apropria¢des dos jogos, e diferentes tipos de brincadeiras que podem ser desenvolvidas
com a participagdo infantil, tais como: lddico-agressivas, de aventura, tradicionais e
comunitarias, tematizando esportes, danga, ginastica, entre outras.

Em todas elas, sdo ressaltadas a importancia da ludicidade na aprendizagem e poténcia
das interacOes estabelecida entre elas (cultura de pares) e delas com os adultos mediadores
dessas praticas. Uma discussdo relevante que se nota é dimensao cultural e motora dessas
praticas presentes nas aulas de EF, em alguns trabalhos enfatizando o papel da cultura
infantil e outros predominam uma preocupagdo com o desenvolvimento fisico-motor.

Nesse quesito, concordamos com Buss-Simao et a/. (2010), que nos alerta sobre uma
certa tensdo que had nos campos académicos da EF e da EI sobre as dimensdes
sociais/culturais da infancia e as de base bioldgica. Tradicionalmente, sdo representacoes
sociais que acabam por dicotomizar corpo x mente, natureza x cultural, sem aparente
capacidade de conciliacdo entre essas perspectivas de entendimento do ser crianca que
frequenta espacos escolares. Tomando como suporte a Sociologia da Infancia, critica esse
tipo de compreensdo por entender que eles causam reducionismos que precisam ser
superados. Para tanto, no seu ponto de vista, é urgente uma ressignificacdo conceitual do
que denomina ser o corpo-infancia, pois concebe que a criangas sdo seres bioculturais.

Nessa mesma direcdo, Ewald, Martins e Mello (2020, p. 14) defendem a necessidade
de “[..] reaproximar natureza e cultura, contribuindo, dessa forma, para consolidagdo de
abordagens pedagogicas da Educacao Fisica com a Educacgdo Infantil que contemplem as
criancas em sua complexidade biopsicossocial.”

Em nossa opinido, as praticas pedagdgicas precisam valorizagdo a participagdo ativa
das criangas nas atividades desenvolvida com elas e ndo simplesmente para elas. Por esse
angulo, compreendé-las como sujeitos de direitos, competentes para pensar e agir e como
produtoras de cultura, que ndo somente recebem a cultura adulta instituida no sentido da
reproducdo. Ao contrario, assim como nos diz Certeau (1994), os sujeitos ordindrios,
praticantes do cotidiano, operam sobre os bens culturais a que tem acesso imprimindo
suas marcas, a partir do consumo produtivo.

Pelo menos, essa tem sido uma das demandas que emergem do campo de atuacdo
profissional e estdo expressas em documentos oficiais como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao infantil (BRASIL, 2009).

Formacgédo docente
No conjunto de textos que abordam a formacdo docente, observamos o enfoque em

questdes como: a construcao da identidade docente a partir das experiéncias pedagdgicas
com criangas pequenas; o papel da formacao continuada dos professores que atuam na EI;
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a importancia de programas como o Pibid® para fortalecer a formacao inicial. Todas essas
pesquisas ressaltam a importancia da formacdo docente, inicial e continuada, para o
fortalecimento da presenca do professor de EF na primeira etapa da educacédo basica.

De acordo com Névoa (2002), a construcao de uma identidade docente é fruto de um
processo longo e gradativo que mescla o sentimento, a ideia de pertencimento ao contexto
de atuacao e o discurso sobre ser professor, sendo todos eles reflexos das experiéncias
concretas com a pratica pedagogica. Para Dubar (2006), a formacao continuada é elemento
chave para a construcdo da nogdo de identidade docente, ancorada no processo relacional
e coletivo de interagdo que o sujeito estabelece com a sua comunidade profissional.

Os estudos sobre os processos formativos desencadeados no ambito da EF com foco
na EI caminham na trilha da compreensao do pertencimento a esse contexto singular, com
forte preocupacéo com a insercdo e com o reconhecimento do professor de EF na EL Essa
preocupacao é pertinente, haja vista o perfil dos professores de EF que costumam estarem
vinculados a EL Segundo Martins e Mello (2019), esse grupo de professores se constitui,
majoritariamente por jovens docentes (de idade e de tempo de experiéncia no magistério).
Informam ainda que parte consideravel desses docentes ingressam na primeira etapa da
Educacdo basica por uma condlicdo e nao por opgdo. Mas que, com o decorrer do tempo,
vao permanecendo nessa etapa devido a constru¢do de uma identidade docente, derivada
das vivéncias cotidianas com as criangas, que os conecta a EL

Portanto, é salutar essa preocupacdo que as producbes académicas trazem de
qualificacdo da formacdo inicial e continuada como forma de construcdo da identidade
com a profissdo de magistério e de fortalecimento da insercdo e participagcdo da EF no
contexto da EL

Insercdo da Educagdo Fisica na Educagdo Infantil

As teses e dissertacdes que se ocuparam de debater essa tematica demostram,
analiticamente, a importancia do professor de EF na El e, também, os modos pelos quais
essa insercdo vem se desenhando em varias partes do Brasil. E nessa esteira, aparece com
muita forca dois tipos de insercdo desses profissionais, uma ancorada na questdo
pedagdgica, que almeja promover uma formacdo integral para as criangas pequenas,
supostamente, mais robusta e completa; e outra que vem se dando por forca da lei, para a
garantia do planejamento dos professores.

Independentemente do formato, a literatura académica dedicada a debater a relacdo
da EF com a EI vem apontando, ha tempos, o cuidado que deve haver com o fato de inserir
um professor especialista, pois pode gerar a fragmentacdo do conhecimento, uma espécie
de disciplinarizacdo da primeira etapa da Educacdo Basica, algo que é rechacado por parte
consideravel da comunidade académica e profissional, bem como pelos documentos
legais-pedagogicos atuais como as DCNEIs (BRASIL, 2009) e pela prépria Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018).

A esse respeito, Ayoub (2001, p. 54), ja alertava que:

8 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, também subsidiado pela Capes, e que visa reforcar a formagao nos
cursos de licenciaturas.
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A organizagdo curricular em disciplinas com a presenca de “especialistas” na educacdo infantil é uma
discussdo extremamente complexa que necessita contemplar, de um lado, as hierarquiza¢des
presentes entre os(as) profissionais da educagdo, as quais geram disputas por espacos politico-
pedagdgicos e, de outro, os riscos de uma abordagem fragmentéria de conhecimento que tende a
compartimentar a crianca.

Pensando sobre a participacdo de professores de EF nesse universo complexo que
rechaca a organizagdo por disciplinas das rotinas e do proprio curriculo, Sayao (2002, p. 59)
aponta que,

[..] s6 se justifica a necessidade de um/a professor/a dessa area na Educacdo Infantil se as propostas
educativas que dizem respeito ao corpo e ao movimento estiverem plenamente integradas ao projeto

da instituicdo, de forma que o trabalho dos adultos envolvidos se complete e se amplie visando
possibilitar cada vez mais experiéncias inovadoras que desafiem as criangas.

Em sintese, estamos de acordo com Buss-Siméao (2005) na defesa de que a atuacao de
profissionais do magistério com formacdo em Pedagogia e em EF s6 é possivel se for
pautado por uma concepcao de trabalho pedagdgico que ndo fragmentem as fun¢des de
uns e de outros, evitando, assim, a producao de praticas isoladas em seus proprios campos
de formacdo. A ideia central é a de que, as diferentes bagagens formativas estejam
alinhadas, e que cada docente se constitua como mais um adulto a interagir com as criancas
na busca da promocdo do protagonismo infantil, da producdo cultural das criancas e do
atendimento de suas demandas subjetivas e expectativas de aprendizagens.

Curriculo

Sobre curriculo, as teses e dissertagdes dialogam sobre aspectos contidos nos
documentos norteadores que indicam maneiras préprias de atuar profissionalmente nesse
contexto com criangas pequenas, bem como a visibilidade das produgdes culturais delas,
sobretudo, por meio da promogéao da cultura popular na EL

Na compreensdo de Moreira (2012), os documentos oficiais sdo fundamentais para o
professor de EF. A partir das categorias criancga e infancia, esses documentos sdo usados
como ponto de partida para pensar a pratica educativa na EL Por outro lado, muitas das
vezes, esses documentos norteados sdo assumidos como bulas prescritivas da agado
docente, o que reduz a poténcia do fazer pedagogico.

A forma de se trabalhar na EI, em especial, quando atinentes aos pressupostos
apresentados na BNCC, precisa ser problematizado acerca do quanto eles podem contribuir
para instaurar uma légica de escolarizacdo precoce na EL no sentido exclusivo da
preparacdo para as etapas posteriores (MELLO et a/, 2016).

No caso da BNCC, o campo de experiéncia Corpo, Gestos e Movimento, que é aquele
que produz a maior interface com a area da EF, tem se constituido como um documento
prescritivo que limita a autonomia e a autoria de professores e das criancas nas produgdes
culturais mediadas pelos jogos e brincadeiras infantis (BARBOSA; MARTINS; MELLO, 2019).

Em sentido oposto, defendemos a ideia de praticas curriculares na/da EI, de modo a
configurar redes colaborativas de conhecimentos, saberes, fazeres e afetos, conforme
preconiza Nunes e Neira (2021). A valorizacdo das praticas pedagogicas é que vao
delineando um tipo de curriculo em que as criangas sdo algadas ao centro do processo, nos
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movem na dire¢do de suas curiosidades, nos seus anseios e vao tecendo, a partir de sua
corporeidade, a dinamica que entrelaga EF e EL

Organiza¢do dos espagos e da rotina

As producdes analisadas neste artigo lancam luz sobre uma problematica tida como
recorrente no interior das unidades de EI, onde prevalece, em relagdo a organizagao dos
tempos, espacos e da rotina escolar a vontade das professoras, das gestoras, das familias
(dos adultos), acima das demandas das criangas. O que se percebe, predomina uma visdo
adultocéntrica do processo de escolarizagdo das criancas, em que a organizagédo formal dos
tempos e dos espacos segue uma rigidez tipica da racionalidade aplicada aos Ensinos
Fundamental e Médio. Nessa logica, ancorada em cultura escolar cognitivista, as
experiéncias de movimento corporal das criangas na rotina sdo pouco valorizadas
(LUCINDO, 2020).

Em relacdo a esse tema, encontramos na literatura textos que também problematizam
a organizacdo dos tempos e espacos na EL Richter e Vaz (2010) enfatiza que os professores
devem refletir sobre uma reconfiguracdo dos tempos e espagos que atendam as
necessidades das criancas de brincarem/jogarem, de sentirem mais criancas e ndo somente
no viés de alunos de uma escola formal.

Essa concepcdo que aprisiona as experiéncias infantis em funcao da rotina escolar
adultocéntrica aponta para uma ideia de crianca que se confunde com a de aluno e, a
infancia, acaba por ser observada e concebida a partir da participacdo desses sujeitos
apenas pelo seu processo de insercdo escolar. Talvez porque, a escolaridade é socialmente
aceita como sendo a ocupagao principal da infancia (SIROTA, 2001), como o residuo de um
tempo que esta acabando (SIROTA, 2001). Logo, primeiro as criancas estudam — cumprem
sua tarefa institucional empenhada — e brincam no tempo que restar.

Os trabalhos de pesquisa de mestrado e doutorado também reconhecem a demanda
de avaliar a organizacdo do tempo e espaco em didlogo com as criangas, assumindo as
suas vozes e suas enuncia¢des para reconfigurar os espacos e os modos para o brincar e o
se-movimentar (KUNZ et al, 2010) com liberdade e autoria. A prépria BNCC, em que peses
as justas e merecidas criticas que recebe, advoga por uma reorganizagdo dos tempos e dos
espacos no sentido de potencializar os direitos de aprendizagens das criangas. E, neste
caso, o brincar que é assumido como um eixo estruturante das praticas pedagogicas
precisa ser valorizado ndo como mera ocupacao do tempo livre, de maneira recreativa, mas
como uma valiosa oportunidade de ampliacdo e diversificacdo do acesso as producdes
culturais historicamente construidas pela humanidade, em que as criangas podem explorar,
participar, conviver, conhecer-se, expressar e brincar com sua imaginacao, sua criatividade,
suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, cognitivas, sociais e relacionais (BRASIL,
2018).

Estratégias didaticas

Os trabalhos dessa categoria abordam um conjunto de agdes organizadas pelo
docente com a finalidade de alcancar os objetivos dispostos nos planejamentos de ensino.
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Em sua maioria, destacam o modo de planejar acdes que respeite as condi¢des Politicas,
sociais, culturais, cognitivas, afetivas, emocionais das criancas, reforcando o entendimento
de que sdo sujeitos de direitos e seres holisticos.

Pensar a acdo didatica na EF e na EI tem sido desafiador, pois requer a assungédo de
uma concepcdo de crianga/infancia antes. Mello et al (2016) nos adverte que,
historicamente, as criancas foram concebidas pelas suas auséncias, incompletudes, de
maneira que o papel do adulto professor nas instituicdes educativas da infancia sempre
esteve atrelado a uma acdo diretiva, externamente orientada, em que a participacdo da
crianga nos processos pedagogicos se materializa por meio da reproducdo de gestos,
palavras, desenhos, desconsiderando suas vozes, enunciagdes corporais e anseios.

Em direcdo contraria a essa, esses autores vém defendendo a coparticipacdo das
criangas na tomada de decisdo, sem que isso represente um /aissez-faire pedagdgico. A
participacdo ativa das criancas nas media¢des pedagdgicas vai ao encontro da perspectiva
recomendada pelos estudos que se apoiam na Sociologia da Infancia, valorizando as
producdes culturais, o protagonismo, as autorias, a criatividade, as demandas dos
pequenos. Com efeito, um olhar e uma escuta sensivel por parte dos adultos para
compreenderem seus pontos de vista e buscar incorporar no planejamento de aula as
expectativas de aprendizagem das criangas.

Os gestos, as falas, os desenhos, as recusas, os interesses, e as outras formas de
comunicacdo infantil servem como pistas para re-planejar as acdes didaticas previamente
estabelecidas, tendo, portanto, o professor como mediador das praticas, que inicia com um
roteiro delineado e vai moldando-o a partir da interacdo com as criangas (MELLO et a/,
2016).

Em suma, as pesquisas veiculadas como teses e dissertacdes nos PPGs examinados
nesse artigo que tratam das praticas pedagodgicas, da formacdo docente, da insercdo da EF
na EI, da organizacdo das rotinas escolares e das estratégias didaticas, em alguma medida,
convergem com as estratégias estabelecidas para o alcance da Meta 16 do PNE. Ao se
debrucarem, prioritariamente, sobre problematicas que atravessam e impactam o cotidiano
escolar, esses estudos estdo oferecendo possibilidades de respostas para essas questdes e
vao constituindo um corpo de produgdes académicas relevante para o fortalecimento e a
qualificacdo critica da docéncia na Educagdo Basica, gerando produtos de natureza técnico-
cientifico que pode ser apropriado por toda a comunidade académica e profissional. Em
sintese, extrapola a dimensdo numérica da meta de titulacdo pela via da formacgéao
continuada.

Consideracgoes finais

Os dados aqui analisados demonstram que ainda ha muito que se avangar no acesso
a formacdo continuada na area de atuacdo docente, em especial, no que tange a pos-
graduacdo stricto sensu em EF. A delimitacdo que fizemos é mais uma evidéncia da
desigualdade social que marca a nossa sociedade, configurando oportunidades mais
favoraveis aos cidaddos do Sul e Sudeste e, consequentemente, mais precarias aos
residentes no Norte e Nordeste.
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Esse passivo regional, que é ao mesmo tempo histérico e contemporaneo, é mais um
desafio que precisa ser considerado na formulacdo e na operacionalizagdo das politicas
publicas de cunho educacionais. O ProEF, que esta inserido na composicdo do ProEB, indica
ser uma estratégia interessante para dar mais capilaridade a formacdo docente de cariz
continuada, auxiliando na pretensao expressa pela Meta 16 do PNE.

Observamos que as produ¢des académicas analisadas, panoramicamente neste artigo,
denotam que as principais tematicas se preocupam com as contingéncias do cotidiano
escolar. Esse cenario revela a poténcia que ha nessas pesquisas pela sua capacidade de
contribuir com apontamentos que auxiliam no fortalecimento da presenca do professor
com formagdo em EF na EI, bem como na qualificacdo das experiéncias pedagdgicas
mobilizadas junto as criancas. Contudo, embora esse seja um dos objetivos tracados no
bojo da Meta 16, pelo niUmero reduzido, sobretudo nas regides Norte e Nordeste, o alcance
dessas producdes ainda esta distante do perspectivado, pelo PNE.

Consideramos adequado em pesquisas futuras a ampliacdo do recorte, para além dos
Programas dos Estados em que ja ha a presenca de professores de EF com atuacgdo nas
capitais. Outrossim, nos parece interessante uma analise mais detalhada das produgoes
académicas veiculadas nos PPGs de EF, extrapolando o olhar mais geral empreendido neste
artigo.
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