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CONSTRUINDO POSSIBILIDADES NO CAMPO DA EDUCACAO
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INTRODUCAO

Objetiva-se analisar aspectos historicos da institucionalizagdo e da articulagédo do
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade Federal do Espirito Santo, com
acdes no ambito da formacgdo continuada de professores, no periodo de 2007-2010. A
politica publica é entendida como uma construcdo coletiva onde a sociedade tem
importante papel propositor e de monitoramento, considerando a capilaridade social e
seu alcance. Essa participacdo social organiza-se por si mesma ou por inducdo dos
agentes publicos e instituicbes com diferentes naturezas, campos de atuacdo e
interesses. No caso da educacdo para as relagdes etnicorraciais essa participagcdo e
controle social ndo sdo somente desejaveis, mas fundamentais.

Os Nucleos de Estudos Afro-brasileiros (NEAB’s) e Grupos correlatos,
existentes em Instituicdes de Ensino Superior representam uma, imprescindivel, acdo de
ensino, extensdo, pesquisa e elaboracdo de material e de formatacéo de cursos de acordo
com a Lei 10639/2003. Conforme o Art. 3° 8 4° da Resolucdo 01/2004 do Conselho
Nacional de Educagdo diz “Os sistemas de ensino incentivardo pesquisas sobre
processos educativos orientados por valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-
brasileiros, ao lado de pesquisas de mesma natureza junto aos povos indigenas, com o
objetivo de ampliacdo e fortalecimento de bases tematicas para a educacgéo brasileira”.

Tem sido papel importante deste Ministério, por meio dos Nucleos de Estudos
Afro-brasileiros o cumprimento da Lei 9394/96 (LDB), alterada pela Lei 10.639/03, que
se consubstancia no Parecer CNE/CP 03/2004 e na Resolucdo CNE/CP 01/2004 do
Conselho Nacional de Educacdo que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, assim como a Lei 11.645/08 que torna obrigatorio o ensino da
histdria e culturas indigenas nas escolas da Educacédo Bésica.

Reconhecemos, também, a importancia do Consorcio Nacional de Ndcleo de

Estudos Afro-Brasileiros na ampliacdo do didlogo entre as universidades, os Nucleos de

! Doutora em Educaco - Professora Associada I, integrante da linha de pesquisa Diversidade e Praticas
Educacionais Inclusivas do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da UFES e Coordenadora
Nacional dos Nucleos de Estudos Afro-brasileiros (In memoriam).
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Estudos Afro-brasileiros e as comunidades tradicionais. Assim, as politicas para essas
tematicas se ddo hoje pelas acdes e objetivos previstos no "Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das RelacOes
Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, no
documento final da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE, 2010) e na
constituicdo da Rede da Diversidade no ambito UAB, e no Programa Conexdes de
Saberes. E também motivo de reconhecimento as acdes dos Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros como um passo importante dado pelo governo do presidente Luiz Inacio
Lula da Silva, no dialogo entre a politica educacional e os movimentos sociais e setores
populares.

Registramos com grande destaque o Programa UNIAFRO - Programa de acfes
afirmativas para a populagdo negra no Ensino Superior. Quando da criacdo deste
programa, em 2005, havia, em todo o Brasil, 30 Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros
(NEAB’s) institucionalizados em Instituigdes Publicas de Ensino Superior. Em
levantamento feito em maio de 2010, chegou-se a um total de 78 NEAB’s ¢ grupos
correlatos em todo o pais. O aporte de recursos do Programa UNIAFRO contribuiu em
grande parte para o aumento do numero de NEAB’s e para o fortalecimento
institucional dos nucleos ja existentes. Adicionalmente, através dos cursos de formacéo
de professores desenvolvidos pelo programa, um grande contingente de estudantes e
professores da Educacdo Basica foi beneficiado com formacdo na temaética
Etnicorracial.

O movimento para criagdo do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da
Universidade Federal do Espirito Santo (NEAB/UFES) inicia-se em 1998 passando por
demandas diversas com intensas articulaces e negociacbes. SO ap0s oito anos de
caminhada tem sua oficializacdo e reconhecimento institucional a partir da Portaria n°
171-A de 21 de fevereiro de 2006. Mesmo assim, busca apoio mediante as intensas
dificuldades financeiras para atendimento e realizacdo das demandas institucionais. O
NEAB tem buscado apoio do poder publico, mas sdo muitas as dificuldades para
responder as demandas advindas das exigéncias com a implementacédo da Lei 10639/03.

O Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB) tem como objetivo geral se
constituir como um centro de referéncia que articule e promova atividades de ensino,
pesquisa e extensdo relacionadas ao campo de estudos afro-brasileiros. O NEAB visa
produzir conhecimentos referentes ao campo de estudos; difundir conhecimentos

produzidos na area de estudos; promover intercdmbio de informacdes; constituir forum
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de articulagio e discussdo das acbes desenvolvidas na UFES sobre Africa e
africanidades no Brasil. Atualmente fazendo parte do Centro de Educacdo, integra os
projetos realizados pela Linha de Pesquisa Diversidade e Praticas Educacionais
Inclusivas do Programa de Pds- Graduacdo em Educagdo— PPGE/CE/UFES.

Os segmentos organizados da populacdo negra vém atuando como agente
politico, elaborando e encaminhado propostas propositivas as autoridades publicas no
sentido do cumprimento dos dispositivos Legais Constitucionais. O Art. 5° in verbis: -
“[...] Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-Se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a prosperidade”. E no mesmo, destacamos mais
dois incisos que tratam da questdo das praticas racializadas, na sociedade brasileira:
Inciso XLI — “A lei punira a qualquer discriminagdo atentatoria dos direitos e liberdades
fundamentais” e no inciso XLII- Determina que "a pratica do racismo constitui crime
inafiancavel e imprescritivel, sujeito de reclusdo nos termos da lei" e dos Acordos
Internacionais enfatizamos a Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo,
Discriminacdo Racial, Xenofobia e Discriminagdes Correlatas realizada, no ano de
2001, em Durban, Africa do Sul.

O cumprimento desses dispositivos legais e dos acordos internacionais, pelos
poderes constituidos, por meio das lutas e acdo politica dos movimentos negros e de
outros atores ao longo da histéria do povo brasileiro contribuiram/contribuem para
construcdo para do processo historico diacrdnico de democracia.

Pesquisas realizadas por Cavalleiro (2001), Oliveira (2003), Rosemberg (2004),
Gomes (1995, 1997, 2004) demonstram que 0s professores relacionam com os alunos
negros de forma diferente tratam com diferenca alunos negros quando resistem em
admitir o preconceito na escola e na sala de aula. Poucos trabalham as diferengas e os
conflitos, as tensbes inter étnico-raciais como movimentos positivos nas relagdes entre
0s humanos, mas que precisam ser problematizados e ndo silenciados. A escola recria
as atitudes da sociedade, sem reagir. De acordo com Rosemberg (2004), questédo racial
estd presente na propria dindmica educacional com a exclusdo dos estudantes negros e
suas chances menores de éxito. Gomes (1997), ja dizia que para pensar a educacao
brasileira do ponto de vista do povo negro é compreender que o processo de exclusao
desse segmento étnico-racial ndo acontece somente em nivel ideoldgico, que se faz
notar na reproducao de estereotipos racistas nos livros didaticos, na baixa expectativa do

professor em relacdo ao aluno negro, na veiculagdo de teorias racistas, na folclorizagao

REVISTA ENSAIOS E PESQUISA EM EDUCAGCAO - 2016.2 / VOL. 01 52



Barreto, M. A. S. C.

da cultura negra, mas também na existéncia de um sistema de ensino pautado em uma
estrutura rigida e excludente que representa campo fértil para a repeténcia e a evaséo.

O sistema educacional no Brasil reproduz com freqiéncia préaticas
discriminatorias e racializadas racistas. Existe um circulo vicioso que combina pobreza,
fracasso escolar e marginalizacdo social. A soma destas praticas impede o
desenvolvimento dos direitos humanos, o exercicio pleno da cidadania e a possibilidade
de participacdo social, econdmica, cultural e politica desse segmento populacional,
majoritariamente, excluido. Além disso, € inadiavel a construcdo de um projeto
pedagogico baseado nos principios da diversidade, eqlidade e justica social. S&o
necessarias politicas educacionais que promovam o respeito mutuo, o respeito ao outro,
0 reconhecimento das diferencas, a possibilidade de se falar sobre as diferencas sem
medo, receio ou preconceito.

Dialogando com Gomes (2004), do ponto de vista cultural a diversidade pode ser
entendida como producdo historica, cultural e social das diferencas. No entanto, as
diferencas sdo producdes dos sujeitos sociais nos diferentes processos de mobilidade e

relacdo de poder. Silvério afirma que

[...] O substantivo feminino diversidade pode significar variedade,
diferenca e multiplicidade. A diferenca é a qualidade do que é
diferente o que distingue uma coisa de outra, a falta de igualdade ou a
semelhanca. A variedade diz respeito a qualidade, atributo ou estado
de algo que possui diferentes formas ou tipos que se diversificam
dentro de uma classe. A multiplicidade diz respeito a grande numero
ou variedade de algo (SILVERIO, 2006 p. 87).

O ponto é que, nos seus distintos significados, a palavra diversidade nos remete
a necessidade de verificar a caracteristica mais basica, mais central, mais importante de
um ser ou de algo, isto €, o que confere um caréater distintivo, uma identidade a um ser
ou a algo. Com base nos estudos realizados por BARRETO (2009; a, b, ¢, d), com a
diversidade étnico-racial a escola tem sido conclamada dar resposta a seguinte pergunta,
entre outras: Qual o papel étnico-racial-social da escola frente aos diferentes etnias que
compdem o povo brasileiro? Como os espacos publicos da educacao efetivarédo politicas
publicas na dimensdo dos direitos humanos e da construcdo da cidadania? Entendemos
que esse desafio tem sido colocado, ndo somente a escola, mas também, para a
sociedade e o governo, de forma particular, que deve implementar politicas publicas de
promogdo da igualdade sécio-racial promovendo a justica social.

A inclusdo da Historia Africana nos sistemas educacionais comega a ser

introduzida a partir da luta dos movimentos negros na década de setenta, tendo em vista
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as alarmantes estatisticas e as analises das causas do baixo desempenho dos/as
afrodescendentes nos sistemas educativos e no conjunto da sociedade. O sistema
educacional brasileiro excludente e seletivo vem impedindo a ascensdo social da
maioria da populagdo afrodescendente, obstaculizando as possibilidades de acesso
escolar com sucesso, a participacdo isonémica no campo do trabalho e a participacao

nos mecanismos de distribui¢do da renda.

[...] A implementacdo, pelo coletivo de profissionais, de processos
formadores que déem conta da questdo racial podera ajudar a construir
nas criangas, adolescentes e jovens negros, uma atitude de orgulho
diante de sua diferenca. E esse orgulho da cultura, da raca, da
ancestralidade ndo sera positivo s para 0s negros, mas para 0S
brasileiros de um modo geral, pois a questdo racial, como sabemos, é
de toda sociedade (GOMES, 2004, p.103).

Diante disso, buscamos realizar a pesquisa intitulada “As politicas de inclusdo
no ensino superior e a formacdo de professores para diversidade: tensdes, impasses e
perspectivas da/na Universidade Federal do Espirito Santo” tem como objetivo geral:
analisar o processo de implementacdo das politicas de inclusdo; do acesso, da
permanéncia e da qualidade nos cursos de graduagdo da UFES (nos campi de
Goiabeiras/Vitoria, S80 Mateus e Alegre/ES, de grupos sociais historicamente
excluidos, pessoas com deficiéncia (necessidades educacionais especiais), negros,
pretos, pardos (afrodescendentes) e estudantes de origem popular.

A fundamentacdo teorico-metodologica € pautada em dois eixos que se
entrelacam formando o ndcleo de orientacdo desta formacédo: a cosmovisdo africana, as
especificidades historicas e culturais da populacdo negra nos diversos espacos
geogréaficos do Brasil e a analise dos processos opressivos de dominacdo sobre os
africanos e afrodescendentes e de suas formas de luta e resisténcia antirracistas.

Baseando-se ainda, na constituicdo histérica de processos educativos no
contexto da nova legislacdo, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais e 0 ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
conforme a Lei n°® 10.639/03 que visa contribuir para a desconstru¢do de um saber-fazer

preconceituoso/discriminatoério.

O PERCURSO METODOLOGICO

A partir destes autores, podemos buscar e criar condi¢des para discutir e analisar

as relacBes de resisténcia, disputas de sentidos, formas de adesdo e construcdo do
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consenso por parte dos sujeitos diretamente envolvidos na educacdo das RelacOes
Etnico-Raciais. Para trilhar os caminhos desse objetivo da pesquisa langamos mao da
metodologia qualitativa. Os participantes da pesquisa foram professores (as), pedagogos
(as) e gestores (as) que atuavam na educacdo béasica no sistema estadual de ensino.
Como metodologia propde-se movimentos interligados durante o ano de 2007/2010:
observacao participante, historia oral, entrevistas, grupos focais. As novas diretrizes
situam-se no campo das politicas de reparagdes, de reconhecimento e valorizacdo dos
negros, possibilitando a essa populacdo 0 ingresso, a permanéncia € O Sucesso na
educag@o escolar. Segundo Amado e Ferreira (2001, p.10) discutir os “usos e abusos da
historia oral” é importante para que sejam definidos os “rumos da historia oral nos

proximos anos”.

[...] Em nosso entender, a historia oral, como todas as metodologias,
apenas estabelece e ordena procedimentos de trabalho — tais como 0s
diversos tipos de entrevistas e as implicacdes de cada um deles para a
pesquisa, as varias possibilidades de transcricdo de depoimentos, suas
vantagens e desvantagens, as diferentes maneiras de o historiador
relacionar-se com seus entrevistados e as influéncias disso sobre seu
trabalho — funcionando como ponte entre teoria e pratica (AMADO;
FERREIRA, 2001, p.16).

De acordo com Pollak (1992), os elementos constitutivos da memoria, individual
ou coletiva sdo, em primeiro lugar, os acontecimentos vividos pessoalmente e, em
segundo lugar, os “vividos por tabela”, ou seja, pelo grupo e pela coletividade a qual a
pessoa se sente pertencer. A identificacdo com este passado ¢ tdo forte que podemos
falar numa memoria quase que herdada.

Para Halbwachs (2004), portanto, ndo existe lembranga decorrente da
imaginacdo pura e simples, ou de uma representacdo histérica exterior. As lembrancas
dos outros reforcam e completam a do individuo, na medida em que se relacionam com
0s eventos que constituem seu passado. Pois cada um é membro de varios grupos ao
mesmo tempo, maiores e menores.

Segundo Amado e Ferreira (2001, p.31), a divergéncia entre 0s que postulam a
histéria oral como disciplina e ndo metodologia esta no fato destes “reconhecerem na
historia oral uma area de estudos com objeto préprio e capacidade (como fazem todas as
disciplinas) de gerar no seu interior solugdes tedricas para as questes surgidas na
pratica [...]".

Os que defendem que a histéria oral seja uma técnica, geralmente, sdo pessoas

envolvidas na constituicdo e preservacao de acervos orais. Estes pesquisadores utilizam
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as fontes orais de forma esporadica, como fontes de informacdo complementar, o que
teoricamente justificaria essa postura.

E consensual, entretanto, que a historia oral atingiu sua maioridade, e que apesar
da discussdo necessaria, sobre o seu status, cada vez mais encontramos pessoas
interessadas no tema. Nos processos de mudanga no campo da histdria oral, é inegavel
0 empenho com que seus estudiosos tém se empenhado em divulgé-la. A histéria oral
possibilita a construcdo e a reconstituicdo da histéria por meio dos relatos individuais ou
coletivos. O fato de ser considerada um campo multidisciplinar possibilita que algumas
disciplinas, (entre elas a antropologia, psicologia, psicanélise, sociologia, educac&o,
histdria etc...), possam dar suas contribuicfes tedricas, especialmente no tratamento e na
analise da informacdo oral. Observamos essa contribuicdo através dos estudos que
trazem reflexdes sobre as relagdes entre pesquisadores e sujeitos entrevistados, que
tendem a discutir seus resultados com base nas teorias do sujeito.

Na articulagdo do NEAB com o Centro de Educagdo, com o PPGE da UFES ¢ a
Secretaria Estadual de Educagao (SEDU), possibilitou a oferta do referido curso que
aprofundava os conhecimentos sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, o ensino de Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira e
Africana conforme a Lei n® 10.639/03 visou contribuir para a desconstru¢do de um
saber-fazer preconceituoso/discriminatorio.

A efetivagdo da proposta do Curso de Aperfeicoamento “Relacdes Raciais Afro-
brasileiras” contou em 2009 com a presenga de educadores do Estado do Espirito Santo,
selecionados prioritariamente entre os municipios que estavam vinculados a adesao ao
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo e a elaboracdo do Plano de Acles
Articuladas (PAR) — instrumentos considerados importantes para a melhoria do IDEB.
Esses municipios contatados por meio da Secretaria de Estado de Educacdo (SEDU)
possibilitaram a presenca de professores de diferentes municipios do interior do estado,
fortalecendo assim o marco tedrico destes no ensino e estudo das relagdes étnicas
africanas e afro-brasileiras.

Dois outros critérios foram adotados para selecionar os cursistas, conforme
indicacdo da SEDU foram eles: o interesse em se aprofundarem na tematica da
Educacdo das Relag®es etnicorraciais, bem como o envolvimento e disponibilidade para
comparecerem as aulas nos finais de semana. O curso foi ofertado para 120 (cento e

vinte) Professores da Rede Publica Estadual, com carga horéria total de 200 horas.
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A matriz curricular do curso de aperfeicoamento ensejava possibilitar o
desenvolvimento de estratégias interdisciplinar no trabalho docente, organizando os
componentes curriculares da seguinte maneira: Estudos sobre Africa, sobre as relagdes
étnico-raciais no Brasil, sobre identidade e cultura afro-brasileiras, arte-educacao,
Literatura africana e afro-brasileira, sobre Direitos Humanos violéncia e relagdes
raciais, sobre salde e grupos étnico-raciais e estudos sobre territdrios quilombolas.

Desse modo, analisou-se 0 marco legal contemplando as necessidades da
comunidade escolar no que se refere aos pressupostos a Constituicdo Federal- Art.208,
Art. 215, Art.216 e Ato das Disposi¢bes Constitucionais Transitorias ADCT, Art.68;
Lei n° 9394 de 20 de 20 de dezembro de 1996, Art. 26-A; Lei complementar n® 101, de
04 de maio de 2000; Lei n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003; Lei 11.514 de 13 de
agosto de 2007 — LDO 2008. Decreto n° 4.887, de 20 de novembro de 2003; Parecer
CNE/CP n° 03, de 10 de margo de 2004 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana; Instrucdo normativa STN n° 01, de 15 de janeiro de 1997. A
legislacdo estadual capixaba n°® 7723/04 de promocéo e igualdade e racial e alteracGes
posteriores. Resolu¢cdo CD/FNDE n° 14 de 28 de abril de 2008.

OS ACHADOS DITOS E NAO DITOS

Dentre entre outros aspectos esta pesquisa vem apontando como fundamentais
para a formagdo docente como uma das principais vias para: o aperfeicoamento e
organizacao do trabalho escolar e pedag6gico nas escolas, de modo a compreender que
a cosmovisdo africana, reinventada em territorios brasileiros contribui para o
enriguecimento do debate acerca das questdes ambientais, tecnoldgicas, historicas,
culturais e éticas em nossa comunidade.

A partir da analise do arcabouco legal verificamos que em muito contribui para
que a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira surgisse como
medida de reparacdo para ressarcir os descendentes de africanos negros dos danos
morais, sociais, materiais, educativos e politicos sofridos no periodo escravista, bem
como das politicas implicitas que favoreciam o branqueamento da sociedade brasileira
através de privilégios concedidos a poucos com o poder de governar e de influenciar nas
decis0es politicas do pais.

Diretrizes sdo dimensdes normativas, reguladoras de praticas e ou
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procedimentos de caminhos, assim as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, a medida que procedem de ditames constitucionais € de marcos
legais nacionais e internacionais, 8 medida que se referem ao negro de forma positiva na
formacao do povo brasileiro contribui para a consolidagdo da processo democratico ao
resgate de uma comunidade que povoou e construiu da nacdo brasileira, atingem o
amago do pacto federativo.

Todo professor precisa dar continuidade ao seu processo de formagao. Quando
ainda em estudos incipientes na universidade, ¢ possivel dar-se conta de quao falha foi
nossa formagao inicial e o quanto a cada dia necessitamos nos formar, nos informar e
trocar conhecimento. Nossas relagdes estabelecem o qudo diferenciado sdo nossos
projetos para formagdo do professor.

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas visando
a reparacg0es, reconhecimento e valorizacdo das identidades, das culturas e das historias
dos negros brasileiros precisam de um lado da decisdo politica dos poderes executivos
federais, estaduais e municipais no cumprimento efetivo dessas politicas e do outro da
organizacdo e da luta dos movimentos negros no sentido de exigirem, fiscalizarem,
acompanharem a execucdo dessas acBes afirmativas. E necessario pensar que formar
profissionais focados nos conhecimentos para a educacdo das relacdes étnico-raciais
possibilita laborar para uma atuacao profissional que vai além da docéncia, dando conta
da gestdo de processos educativos e pesquisas que acontecem na escola e em seu
entorno. O Estado ndo € neutro do ponto de vista das questfes sociais e étnico-raciais.
Cabe a ele assegurar a todo brasileiro igualdade de condicGes, de oportunidades e de
tratamento com justa distribuicdo de renda terra, do poder politico e da riqueza nacional.
Mais do que divulgar agdes afirmativas, impde-se a necessidade de criar condicdes reais
que tornem justas reais as possibilidades dos individuos de transformarem que
transformem a democracia formal em democracia plena, a igualdade formal em
igualdade real e material.

Este carater complexo do desafio da formagao humana em ERER fundamenta-
se, por sua vez, na concepcao de que o campo € territorio de produgdo de vida, de
produgdo de novas relagdes sociais, de novas relagdes entre os homens e a natureza, de
novas relagdes entre o rural e o urbano. A partir dai, faz-se necessaria uma concepgao
filosofica e tedrica que permita articular o pensar e o fazer pedagdgico com a construgao

de alternativas de desenvolvimento sustentavel das comunidades do campo.
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De acordo com as falas dos cursistas reivindicam uma nova aprendizagem que
lhes permitam transitar entre fronteiras, dialogar com outras disciplinas a partir do seu
conhecimento especifico e compor coletivos aonde um conhecimento complexo venha a
ser gerado pela cooperagdo entre os profissionais das diversas areas do conhecimento.
“[...] A partir do momento em que mostramos as questdes da afro brasilidade
historicamente, principalmente os motivos que levaram a desigualdade que hoje existe,
as pessoas passam a aceitar e colaborar com o trabalho” (PROF.1 do CURSO/NEAB).

Nesse sentido, na busca da escuta dos professores e gestores no curso
percebemos a preocupacao de socializarem os seus saberes, os seus fazeres para dentro
do contexto formativo dos educadores-docentes e construindo olhares dialogicos sobre a
dinamica da realidade dos afrodescendentes. A escola ndo ¢ o Unico espago educativo
dessa realidade, e pergunta-se sobre os tantos processos educativos que ocorrem na
experiéncia de vida desses sujeitos, sobre as formas e manifestagdes de subjetivagdo ai

existentes.

CONSIDERACOES FINAIS

Nos grupos focais os professores questionavam a falta de uma politica de
formagédo, pois esta ndo vem contemplando as reais necessidades dos docentes para
receberem os alunos, pobres, negros, afrodescendentes, filhos do crime, deficientes com
necessidades educacionais especiais. Sendo queixa por parte desses, a ndo continuidade
das formagdes. O que almejam & uma formacdo continuada que nédo seja fragmentada.
Durante as discussfes, evidenciam em suas narrativas a falta de comunicacéo entre os
Orgdos responsaveis pela educacao e as instancias politicas administrativas em relacéo a
formagéo docente.

Depende, ainda, de trabalho conjunto, ou seja, ndo ha formacao de educadores se
ndo houver apoio das instancias publicas, e até mesmo recursos materiais para tanto. A
articulacdo entre processos educativos escolares necessita ampliar sua carga de
investimentos para que o professorado possa realmente ser contemplado no constante
exercicio de formacao.

E importante destacar, o que se entende por formacdo continuada reflete
necessariamente a postura assumida pelo profissional enquanto ampliacdo de sua
formacéo inicial, na busca deste em ampliar sua qualificacdo, integrando e interagindo

os diferentes entrelacando seus saberes-fazeres, visando a producdo da educacdo das
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relacGes étnico-raciais. Em prol do aprimoramento das relagbes e do respeito, as
diferencas.

Esta pesquisa vem apontando sua relevancia para a formacdo docente
permanente: o aperfeicoamento e organizagdo do trabalho escolar pedag6gico nas
escolas, de modo a compreender que a cosmovisdo africana, reinventada em territorios
brasileiros contribui para o enriquecimento do debate acerca de questdes ambientais,
tecnologicas, historicas, culturais e étnicas em nossa comunidade social e escolar.

Dentre elas destaca-se a possibilidade de incluir o humano na produgédo do
conhecimento, considerando o educador-docente como ser social, inserido em
condigdes socio-histdricas especificas, e considerando a producdo da ciéncia nas
interconexdes entre o historico, o social, o politico e a natureza.

Para isso, faz-se necessario, uma tomada de decisdo politica focada em trés
fatores fundamentais: investimentos na escola publica; uma proposta de formagédo para
os/as profissionais da educacdo bésica; construcdo de projetos politico-pedagdgicos e
curriculares que possam possibilitar as escolas e aos profissionais novas posturas que
déem conta da diversidade, no cotidiano escolar.

Apontamos ainda, para a sélida formac&o inicial e continuada tedrico-préatica que
permitam aos professores reconhecer que historicamente o racismo e as desigualdades
sociais sdo producbes estruturais politicas que contribuiram e contribuem para a
exclusdo da populagdo negra, em condigbes de minoria, dos bens construidos
socialmente, de forma que todos os professores possam ser levados a assumir a
responsabilidade com a educacdo de todos os alunos, transformando as préticas
pedagdgicas excludentes em trabalho educativo anti-racismo no Brasil.

Como realizar um trabalho educativo que dé conta de tantas e complexas
questdes como as que estdo envolvidas no processo de (des)construcdo do racismo em
nossa sociedade? Problematizando o racismo em nossas salas de aulas, como tém feito,
insistentemente, autores e pesquisadores ligados & tematica das relacfes étnico-raciais;
Questionando o preconceito e a discriminacédo, ainda tdo presentes em nossa sociedade,
apesar dos discursos em contrario.

Apontamos que a formacdo continuada de professores é um elemento
fundamental para a desconstrugdo das desigualdades sociais que contribuem para
exclusdo de grande parcela da populacdo afro-descendente dos bens construidos
socialmente; garantir a insercdo de jovens e adultos negros nas universidades;

assegurar qualidade de ensino e a adocdo de pedagogia inter-étnica, inter-racial e nao
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sexista no sistema educacional e adotar, nas politicas de apoio a pesquisa cientifica e
tecnologica, igualdade de tratamento para os projetos referentes as relacGes étnico
raciais. Pretendemos ainda, que os resultados e experiéncias sirvam como alicerce para
novas construgdes/reconstrucdes que visem a promoc¢do da qualidade de vida de todos
os envolvidos e possiveis caminhos institucionais de uma efetiva politica de/para a
diversidade e na/da inclusdo intercultural favorecendo a construcdo da justica social e
da cidadania.

Concluimos que o ideério desta politica publica, com as a¢Ges investigativas dos
Nucleos de Estudos Afro-brasileiros constituidos nas IFES é afirmagdo do caréter
pluriétnico da sociedade brasileira, a formacdo de professores para atuar na promocao
da igualdade racial e a eliminacdo de qualquer fonte de discriminacédo e desigualdade
raciais. Assim, apontamos ainda, que a formacdo continuada de professores é um dos
elementos histdricos e sociais fundamentais para a desconstrucao das desigualdades que
contribuem para exclusdo de grande parcela da populacéo afro-descendente dos bens

construidos socialmente.
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