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RESUMO

O presente trabalho busca trazer, para o ambito das discussdes académicas, o tema educacédo e
demandas populares na sociedade contemporanea. Para isso, realizamos um levantamento
bibliografico objetivando compreender como a proposta de educacdo popular foi contemplada
pelas politicas educacionais na historia da educacéo no Brasil. Foi observado que a principio a
educacdo popular ndo era prioridade no periodo colonial, pois apenas as classes mais abastadas
possuiam acesso a educacdo. No entanto, com a ascensdo do periodo industrial, passaram a ser
valorizados os ideais que permearam as relacdes entre trabalho e escola. A educagdo para as
classes populares, dessa forma, foi fundamentada a partir da logica das indUstrias subordinada
ao capital. Neste artigo, Azevedo (2004) nos possibilita pensar sobre os moldes da teoria liberal
moderna da cidadania adotados pelas politicas publicas, assim como Carvalho (2002)
problematiza que apesar das conquistas politicas das Gltimas décadas, o Brasil ainda ndo
caminha tdo bem.

Palavras-chave: Educacdo. Demandas Populares. Politicas Publicas. Sociedade.

EDUCATION AND POPULAR DEMANDS IN BRAZIL

ABSTRACT

The present work seeks to bring, within the scope of the academic discussions, the theme
Education and popular demands in contemporary society. For this, we performed a
Bibliographic survey aiming to understand how The proposal of education Education policies in
the history of education in Brazil. It was observed that at first popular education was not a
priority in the Colonial, because only the wealthier classes had access to education. However,
with the rise of the industrial period, the ideals that permeated the relationships between work
and school. Education for the working classes, in this way, it was based on the logic of the
industries subordinated to capital. In this article, Azevedo (2004) allows us to think about the
molds of liberal theory Modernity of citizenship adopted by public policies, as well as Carvalho
(2002) Problematic that despite the political achievements of the last decades, Brazil has not yet
walks so well.
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EDUCACION Y DEMANDAS POPULARES EN BRASIL

RESUMEN

En el presente trabajo se ha buscado traer para el ambiente de las discusiones académico , el
tema educacién y demandas populares en la sociedad contemporanea. Para eso, hemos realizado
una basqueda bibliogréfica, para compeender como la propuesta de educacion popular ha sido
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contemplada por las politicas educacionales en la historia de la educacién brasilefia. Se not6
que, a principio, la educacion popular no era prioridad en el periodo colonial, pues apenas las
clases mas prosperas tuvieron accesibilidad a la educacion. Sin embargo, con la ascension
del periodo industrial, pasaron a ser valorados los idelaes que impregnaban las relaciones
entre trabajo y escuela. Asi, la educaion para las clases populares, fue fundamentada
através de la légica de las industrias subordinadas al capital. En este artigo, Azevedo
(2004) nos da la posibilidad de pensar sobre los moldes de la teoria liberal moderna de la
cidadania adoptados por las politicas publicas, asi como Carvalho (2002) plantea que,
apesar de las conquistas politicas de las Gltimas décadas, Brasil aun no ha ido por buen
camino.

Palabras clave: Educacion. Demandas Populares. Politicas Publicas. Sociedad.

INTRODUCAO

Uma Fronteira é o ponto onde algo termina, mas,
como 0s gregos reconheceram, a fronteira é o
ponto a partir do qual algo comeca a se fazer
presente.

(Martin Heidegger)

As linhas e paragrafos, que compdem este trabalho académico, trazem muito de
nos, nossos olhares, compreensdes de leituras cientificas e literarias. Assim como,
também sdo enriquecidas pelas consideragdes dos autores que, com maestria, nos
auxiliam a dialogar com a educacéo, seja a partir das conjunturas politicas, seja das
sociais.

E importante ressaltar que trabalhos cientificos dos mais diversos, muitas vezes,
convocam o0s educadores a desempenharem uma acdo pedagdgica que atenda as
demandas populares. No entanto esta demanda social ndo é contemplada de maneira
significativa, pois hoje se torna dificil compreender os problemas educacionais do
Brasil que reporta ao periodo da colonizacdo, desconhecendo-se o contexto no qual foi
tecido o sistema escolar desde sua implantagao.

O assunto educacdo se caracteriza sempre como um tema recorrente em
discursos oficiais de governos, assim como também o € nas camadas populares, que
representam os setores empobrecidos e esquecidos pelas politicas publicas em diferentes
épocas. Ha muitas divergéncias no tratamento que ambos, governo e marginalizados
econdmica, social e culturalmente, ddo a discussdo desse tema, visto que cada grupo

apresenta as suas razdes gque estdo fundamentadas em conceitos e concepcdes distintas
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de sociedade e de homem. Nisso reside a raiz das diferencas de projetos politico-
partidarios, projetos sociais e politicas publicas, nos quais a educacdo € parte integrante.

Dessa forma, considerando que vivemos numa sociedade tdo desigual em
diferentes aspectos, onde 0s seus sujeitos sdo marcados, estigmatizados exatamente
pelas diferengas, torna-se importante compreender, por meio de um levantamento
bibliografico, como a proposta de educacdo popular foi sendo contemplada pelas
politicas educacionais na historia da educacao no Brasil. Trazer esse assunto a baila nos
permite assumir compromisso e cumplicidade com esse grupo social empobrecido que,
dependendo de interesses politicos, € ignorado por aqueles que os representa. Tal
realidade nos faz retroceder no tempo e lembrar a referéncia que Rousseau (1973, p.
30), em sua obra “Do contrato social 1”, faz a0 pensamento de Grotius: nem todo o
poder humano se estabelece em favor daqueles que séo governados, mas em proveito

daquele de quem o exerce.

EDUCACAO POPULAR NO BRASIL: PEQUENA RETROSPECTIVA
HISTORICA

A escolarizacdo até o inicio do século XIX, destinada as camadas populares, foi
tratada com descaso pela administragdo colonial. Apenas com a chegada da Familia
Real ao Brasil ¢ que foram inauguradas duas escolas priméarias publicas no Rio de
Janeiro para atender a um grupo pertencente a Corte. Com intuito de contemplar os
interesses da coroa portuguesa, foram criadas as primeiras escolas superiores no Brasil,
entre elas a Academia Real de Marinha (1808) e a Academia Real Militar (1810), hoje
Escola de Engenharia da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Como €
possivel percebermos, a plebe ndo tinha o direito assegurado de insercdo nas escolas e
muito menos aos institutos superiores.

Historicamente, situando-nos no periodo monarquico, ap0s a nossa autonomia
politica, em 1822, houve uma preocupacdo com um sistema nacional de educacdo no
qual existissem escolas primarias, ginésios e universidades em locais que fossem mais
apropriados, porém a ideia é abandonada, sendo garantida pela Constituicdo de 1824
apenas a instrucdo primaria gratuita a todos os cidadaos. Pode-se observar que, apesar
disso, ndo existia uma preocupacdo real com a educacdo dos menos favorecidos
economicamente, pois, segundo Hilsdorf (2007, p. 43), a sociedade brasileira ndo
formava um conjunto, mas uma hierarquia com camadas diferentes e desiguais divididas

em “coisas” (escravos e indios) e pessoas (plebe e povo). Além disso, ndo havia um
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convencimento de que “a educacdo popular devesse ser inteiramente estatal, isto &,
oferecida pelo governo monarquico” (ldem), deixando as iniciativas a sociedade, aos
particulares.

Ainda que existissem proclamagdes liberais de deputados que falassem em
homens livres, cidaddos, os direitos civis e politicos eram assegurados apenas aos
homens brancos, e ndo aos escravos e indios, considerados até entdo como coisas. Vale
ressaltar que os brancos também recebiam tratamento diferenciado, ainda que fossem
filhos de homens livres. Dependendo da renda, era oferecido apenas o nivel elementar
de educacdo. Portanto, a existéncia dessa hierarquia, com camadas diferentes e
desiguais, ndo atendia aos reclamos de liberdade, igualdade necessarios para que uma
pessoa pudesse ser considerada cidadd, uma pessoa, segundo Cury (2010, p. 32),
politicamente organizada, capaz de decidir, assim como os gregos faziam na agora, 0
seu destino. O conceito de educacdo estava fundamentado na proposta da vida
aristocratica que indicava a educacdo individual, portanto ndo se tratava de um ensino
para todos.

Com a ascensdo da Revolucdo Industrial, o conceito de educacao passou a estar
vinculado ao trabalho. Manfredi (2002, p.32) ressalta que, no imaginario popular, se
acreditava que os mais altos niveis de escolaridade estavam sempre associados aos

melhores empregos e as profissdes mais requisitadas. Para a autora, € importante que

analisemos e reflitamos as preposicfes [...]. As relacBes entre trabalho,
escolaridade e profissionalizacdo resultam de uma complexa rede de
determinacdes, mediacBes e tensbes entre diferentes esferas da sociedade
econdmica, social, politica e cultural.

Na conjuntura da historicidade do trabalho e das profissdes tracamos um
paralelo com a educagdo, onde, nesse periodo, surgiu como demanda a formacdo de
profissionais para atuarem nas fabricas, e estes sujeitos ndo precisariam ter acesso a uma
educacdo politica, critica e reflexiva; para essa camada popular bastava inseri-los nas
novas ocupacdes/especializacdes sob o controle do capital. Branddo (1984, p. 02)

conceitua assim esse “ideal” de educagao popular:

No interior disto a quem damos o nome de civilizagdo — um produto do
trigo, do arroz e do milho — a cidade criou a escola. Primeiro como um lugar
nos templos onde eram educados nobres e sacerdotes, também escribas e
legisladores; depois, pouco a pouco, como um lugar separado para 0 puro
exercicio do ensino, a educacdo encontra nela e nos sistemas que gera, pela
primeira vez, a possibilidade de separar-se das outras praticas sociais em que
esteve sempre imersa e tornar-se educagdo. E transformar-se em uma pratica
social em si mesma: um dominio de trabalho a parte, separado e, depois,
oposto do/ao trabalho popular produtivo de que finalmente se liberta, ao
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transitar de um lugar de reproducdo do saber comunitario a um lugar de um
saber erudito e, conseqiientemente, de um novo tipo de poder que o saber
descobre “poder ser”.

Para Branddo (1984, p.03), durante um periodo longo da historia, a educagao
popular, como saber da comunidade, torna-se a fragdo do saber daqueles que, presos ao
trabalho, estdo a margem do poder. Eles passam a existir no interior de mundos sociais
regidos agora pela desigualdade, dedicando uma boa parte do saber que produzem a
consagracao de sua propria desigualdade.

Os ultimos anos do regime imperial foram marcados por transformacGes ja
esperadas na paisagem social brasileira: o crescimento da classe média e sua
participacdo na vida pablica, a urbanizacdo e a “libertagdo” dos escravos. Libertacdo?
Sim. De fato os negros foram libertados, porém, em momento algum, foi promulgado o
ensino voltado para atender aos negros que passaram a pertencer as classes populares.
Contudo, a Constituicdo de 1891 efetivou a descentralizacdo do ensino proposta pelo
Ato Adicional de 1834, reforcando a distancia entre a educacao para a classe dominante,
concretizada nos niveis secundario e superior, e para 0 povo, restrita a educagdo

primaria e profissional.

A educacdo de base era entendida como o processo educativo destinado a
proporcionar a cada individuo os instrumentos indispensaveis ao dominio da
cultura de seu tempo, em técnicas que facilitassem o acesso a essa cultura —
como a leitura, a escrita, a aritmética elementar, nocdes de ciéncias, de vida
social, de civismo, de higiene — ¢ com as quais, segundo suas capacidades,
cada homem pudesse desenvolver-se e procurar melhor ajustamento social.
(BEISIEGEL, 1989, p. 14).

Na segunda metade do século XIX, houve influéncia do liberalismo abolicionista
sobre o campo da educacdo, o que levou a sociedade brasileira a olhar outras
sociedades, as mais modernas, e a perceber o atraso do Império brasileiro em relacdo a
outros paises, difundindo na nossa sociedade a necessidade de alteracdo e de revisdo das
condigdes em que se encontrava o Brasil. Cury (2010, p. 33), ao citar o pensamento do
primeiro presidente da Republica, Marechal Deodoro da Fonseca, sobre o que as
liberdades americanas trouxeram consigo, afirma: “Se ndo podiam faltar as ideias de
progresso material como fator de luta pela vida, tais ideias seriam incompativeis com a
ignorancia, simbolo do atraso e fator da involugao”.

Com a alteracdo do regime, de Império para Republica, a educacdo escolarizada
ganha mais destaque nesse periodo como uma forma de transformacdo gradativa da

sociedade brasileira e como um fator de resolugdo dos problemas sociais. As trés
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Gltimas décadas do século XIX e as trés primeiras do século XX foram tomadas de um
grande entusiasmo pela educacdo, quando se promoveram amplos debates sobre esse
tema, surgiram situacdes de polémicas, iniciativas e realizacdes no campo escolar. No
entanto, a proposta republicana se caracterizava como dualista, porque, a0 mesmo
tempo em que se reconhecia a educagdo como a base transformadora da sociedade, ndo
havia interesse de oferecer todo o ensino para toda a sociedade. Ainda predominavam 0s
moldes dos cafeicultores: havia a defesa de um ensino elementar e profissional para as
massas e uma educacdo cientifica para as elites, estas consideradas como condutoras do
processo.

Segundo Nagle (2001, p. 116), a inclusdo sistematica de assuntos educacionais
em programas de diferentes organizacdes, denominada de “entusiasmo pela educacao” e
“otimismo pedagdgico”, caracterizou o segundo decénio do século 20, mas foi, no
decénio anterior, que essa atitude se desenvolveu nas correntes de ideias e movimentos
politico-sociais e se consistiu em atribuir importancia cada vez maior ao tema da
instrucdo, em seus diversos niveis e tipos. Isso possibilitou que determinados
intelectuais e educadores vissem a escolarizacdo como a forma mais eficaz de alavancar
a historia brasileira.

Porém, enquanto para encaminhar o pais ao progresso, a importancia da
escolarizacdo existiu mais para 0s educadores e as organizacGes educacionais, No campo
politico, o investimento no desenvolvimento do ensino, seja primario, secundario,
superior e profissional, era derivado das necessidades politicas. Isso pode ser observado
quando, em substituicdo a Constituicdo de 1934 (promulgada no governo de Getulio
Vargas) que determinara a educacdo como direito de todos e obrigagcdo dos poderes
politicos, foi criada a Constituicdo de 1937, outorgada na nova fase do Governo de
Getllio Vargas, o Estado Novo. Na nova Carta, o Estado passou a assumir um papel
subsidiario em relacdo ao ensino, o que deixava clara a falta de interesse do governo em
favorecer a populagdo menos privilegiada econémica, cultural e socialmente. Sendo
assim, a educacéo volta a ser para poucos e para formar jovens e adultos para o trabalho
nas industrias.

A partir do final da década de 40, porém, as questBes relacionadas a educacédo de
base tornam a ganhar maior relevancia no nosso pais, principalmente ap6s a Segunda
Guerra Mundial, quando a educacao popular é vista como educacdo formal para todos,
principalmente para 0s que se encontravam na periferia urbana e na zona rural. Nao

bastava alfabetizar, mas era importante investir em uma politica de educagdo que
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pudesse permitir um ajustamento social, adaptar os menos favorecidos ao mundo
moderno, e, dentre eles, o homem do campo. Isso tornaria as pessoas desprestigiadas
economicamente e culturalmente mais preparadas para conviver com as exigéncias da
vida moderna, aptas para a producdo e defesa da prdpria nagdo. Essa adaptacdo ao
mundo moderno tem relacdo também com a formacdo do homem-pessoa e ndo com a do
homem-coisa, isto €, com 0 homem que se mostra comprometido com as causas do seu
tempo da sua na¢do, do mundo, e que, estando insatisfeito com a sua sociedade, mostra-
se interessado em buscar algo que provocasse uma mudanga, revisdo das condi¢des em
que ele e 0 seu outro se encontram.

Tal dilema politico, social, envolvendo expansdo da educacdo escolar e
qualidade nas instituicbes educacionais, percorre todo o século XX. E perceptivel,
portanto, que as demandas por educagdo, principalmente popular, eram crescentes e
inevitaveis com as mudangas no campo econdmico, politico e social. O interesse por
melhorias no ensino também estava ligado ao reconhecimento de que o poder publico
ndo acompanhava como devia o crescimento da populagdo escolarizada, considerando,
para isso, as condicBes de infraestrutura das escolas, o numero de escolas, de

professores e a evasao escolar.

AS DEMANDAS DAS CAMADAS POPULARES POR EDUCACAO NO BRASIL

Tendo sido situado o contexto no qual podem ser observados alguns momentos
marcantes, dentre outros que ndo foram mencionados, mas que, com certeza, também
adquiriram relevancia para (re)pensar acdes voltadas para as demandas das camadas
populares, daremos inicio a compreensdo, por meio de um levantamento bibliogréafico,
de como a proposta de educacdo popular foi contemplada pelas politicas educacionais
na historia da educagao no Brasil.

Como nos mostra a retrospectiva historica, a organizacdo educacional no nosso
pais ocorreu de forma isolada e elitizada. No periodo monarquico e, em boa parte do
regime republicano, a oportunidade de prosseguir os estudos foi dada apenas aos que
pertenciam a elite, no entanto isso também nédo era um privilégio de todos desse grupo.
Somando-se a isso, na historia da educacdo no Brasil, vemos que a organizagdo
educacional em todos os niveis sofreu sempre com a instabilidade politica, a
insuficiéncia de recursos e o0s regionalismos. Findo o Império, a medida que a

sociedade brasileira se desenvolveu na base urbano-comercial, o indice de
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analfabetismo passou a ser um problema ainda maior, o que levou a busca por solugdes
para esse problema.

Esse merito foi do governo republicano que investiu no crescimento das
oportunidades escolares: “Se em 1889, os alunos matriculados correspondiam a cerca de
12% da populacdo em idade escolar, em 1930 ja havia subido a cerca de 30%”
(BASBAUM apud RIBEIRO,2010, p. 62). Porém, como as verbas eram insuficientes
para um atendimento maior e melhor, a opcdo foi voltar-se, mais uma vez, para uma
parcela menor da populacdo, o que significou a marginalizacéo de parte consideravel da
populacdo brasileira em relacdo aos beneficios da escolarizacdo, ou seja, a
marginalizacdo das camadas populares.

A professora, poetisa e cronista Cecilia Meireles foi um dos nossos intelectuais
que nos possibilitou entender, por meio de suas reflexdes criticas, como a educacao
popular, na década de 30, era considerada e contemplada no nosso pais. Em uma
crbnica publicada no Jornal Diario de Noticias, em 13 de outubro de 1931, quando era
diretora da Pagina de Educacéo desse periodico, quase 40 anos depois de proclamada a
Republica, a cronista-educadora chamou a atencdo dos seus leitores, incluindo entre
estes 0 proprio governo, para a relacdo direta que existia entre o grande sonho de se ter
uma nacdo prospera e 0 investimento em educacdo, principalmente na educagdo

popular.

O grande sonho de um pais mais progressivo, mais prospero, mais de acordo,
na sua realidade expressional,com a sua decantada grandeza geogréafica ndo
passara de um sonho sem consciéncia e eficidcia enquanto ndo for
considerada como ponto fundamental para um governo a grande questdo da
educacdo popular.” (FILHO, 2001,v.02, p. 217)

A experiéncia significativa e pioneira de Cecilia Meireles esteve, muitas vezes,
diretamente ligada a um grupo de intelectuais com o qual dialogava. Em sua
interlocugdo com outros intelectuais por meio da Pagina de Educacéo, conversava com
os educadores Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Frota Pessoa, entre outros, sobre
suas teses orientadoras da Reforma de Ensino do Distrito Federal empreendida por
Fernando Azevedo, em 1928. Essa proposta de reforma que representou 0 marco inicial
da modernizacgédo do ensino no Brasil defendia: a extensdo do ensino a todas as criancas
em idade escolar; a articulacdo de todos os niveis e modalidades de ensino — primario,

técnico profissional e normal; e a adaptacdo da escola ao meio-urbano, rural e maritimo.
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Defensora da escola publica, gratuita, laica e universal, Cecilia Meireles
encontrou essa mesma concepcdo na referida Reforma. Além disso, em diversos
momentos, ao se sentir insatisfeita com o rumo que o tema educacéo estava tomando no
Governo Provisério de Getdlio Vargas, ela, por varias vezes, defendeu o nome do
intelectual, autor da Reforma, como o mais apropriado para assumir o Ministério da
Salde e Educacdo. Considerada como ponto de partida para uma nova politica
educacional, a Reforma conferiu a escola uma nova finalidade pedagdgica social. Em
uma cronica intitulada “Escola para pobres”, escrita para 0 mesmo jornal em 11 de maio
de 1932, a intelectual fez criticas a um ensino desigualmente ministrado, publica e
particularmente, ensino esse responsavel por formar duas classes definidas - a de pobres

e de ricos:

Ora, parece que é igualmente detestavel querer que a escola seja para uns ou
para outros. [...] Reclamar a escola para o pobre é admitir a existéncia de uma
escola diferente para os mais favorecidos. N&o reclamemos escola para
pobres ou para ricos. Ndo podemos querer escolas diversas, uma vez que
reconhecemos lamentaveis as divisGes injustas da sociedade numa base de
recursos materiais. ((FILHO, v. 03, 2001, p. 223)

Em consonancia com este pensamento apresentado em cronicas jornalisticas por
Cecilia Meireles, a autora Gohn (2008, p.23) revela a aproximacédo da educacdo com 0s
movimentos sociais. Ressaltando que, no Brasil, essa relacdo foi sendo vagarosamente
construida a partir do fim dos anos 1970, quando foram criadas novas associa¢es ou
ativadas entidades cientificas j& existentes, por exemplo: a Associagdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Ciéncias Sociais (ANPOCS), a Associacdo Nacional de Pds-
Graduacéao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), a Sociedade Brasileira para o Progresso
da Ciéncia (SBPC), a Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS) e as Conferéncias
Brasileiras de Educacdo (CBEs), realizadas bienalmente. Essas associacGes e entidades
passaram a debater os problemas socioeconémicos e politicos e a destacar 0s grupos e
movimentos sociais envolvidos.

Outro fator a ser destacado € a importancia dos educadores pensarem tanto a
educacdo formal quanto a ndo formal. Gohn (2008, p. 333) explica esta demanda a
partir das relagcbes entre a educacdo e 0os movimentos sociais. De pronto, a autora
esclarece: “para nos, a educacdo nao se resume a educacdo escolar, realizada na escola
propriamente dita” (Idem). Para a autora, hd aprendizagens e producdo de saberes em

outros espagos, aqui denominados de educacdo ndo formal. Um dos exemplos desses
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espacos educativos € a participacdo social em movimentos e agdes coletivas, gerando
aprendizagens e saberes; portanto, trabalha-se com uma concepcao ampla de educacéo.
Dessa forma, assim como as institui¢des de ensino devem buscar primar por um
projeto politico-pedagdgico que objetivem o combate a violéncia simbolica presente nos
distintos contextos sociais, também € necessario superar a violéncia de classes que esta
fortemente presente no interior da escola e, muitas vezes, sequer é identificada, visto

que os estudantes das classes populares sdo alvos constantes desta coercéo.

Com uma espécie de pano de fundo da questdo etnocéntrica temos a
experiéncia de um choque cultural. De um lado, conhecemos um grupo do
“eu”, o “nosso” grupo, que come igual, veste igual, gosta de coisas parecidas,
conhece problemas do mesmo tipo, acredita nos mesmos deuses, casa igual,
mora no  mesmo estilo, distribui 0 poder da mesma forma, empresta a vida
significados em comum e procede, por muitas maneiras, semelhantemente.
Al entdo, de repente, nos deparamos com um “outro”, o grupo do “diferente”
que, as vezes, nem sequer faz coisas como as nossas ou quando as faz é de
forma tal que ndo reconhecemos como possiveis. E mais grave ainda, este
“outro” também sobrevive a sua maneira, gosta dela, também estd no mundo
e, ainda que diferente, também existe. (ROCHA, E. P. G 2006, p. 8).

Para Gohn (2012, p. 45), a proposta dos movimentos sociais é problematizar
que a educacao abrange questfes tanto de escolas como de género, etnia, nacionalidade,
religiBes, portadores de necessidades especiais, meio ambiente, qualidade de vida, paz,
direitos humanos, direitos culturais entre outras demandas populares. A autora lembra o
contexto escolar como sendo um importante espaco para participagdo na educacao, onde
a acdo na escola possibilita aprendizado politico para atuacdo na sociedade.

Azevedo (2004, p. 23), pesquisadora e estudiosa na area de Educacdo, com
énfase em Politica Educacional, traz informacdes relevantes no que concerne atematica
educacdo como politica publica. Para a autora a educagdo, como uma pratica social
inserida no rol das politicas publicas, sofre a interferéncia das mudancas sociais e
tecnologicas e que, por isso, as politicas educativas seriam gestadas para intervirem
sobre os graves problemas sociais e em seus reflexos na producdo do conhecimento
cientifico. No entanto, quando aborda a proposta neoliberal, a autora discute a
centralidade da educacdo no contexto da (des)regulagdo neoliberal, que se concretiza
por meio de propostas de reformas administrativas do Estado e por meio da
implementacdo das politicas educacionais. A expansdo do capitalismo e das politicas

neoliberais trouxe, segundo Azevedo,

[...] a concepcdo da ‘democracia utilitarista’, postulando a‘neutralidade’ do
Estado. [...] Menos Estado e mais mercado a maxima que sintetiza suas
postulagcbes, que tem com principio chave a no¢éo da liberdade individual, tal
como concebida pelo liberalismo classico (2004, p. 9-11).
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De acordo com o pensamento de Gellner (1993, p. 15), “O Estado é aquela
instituicdo ou conjunto de instituicbes especialmente consagradas a manutencdo da
ordem”. Essa afirmativa se evidencia na realidade, onde o Estado, para manter seu
poder centralizador, ndo contempla as demandas populares. Berstein (1998, p.354)
assegura que “A cultura politica nacionalista preconiza a criacdo de um Estado

autoritario, eventualmente monarquico, que assentaria nas comunidades naturais”.

A educacdo popular explicita o lado politico da educagdo e ganha um carater
de classe, na medida em que questiona a forma como as relacdes de poder
que sustentam a sociedade capitalista reproduzem-se na educacdo bancéria e
que orienta as atividades para a construcdo de um projeto historico nacional
voltado para a criacdo de uma sociedade justa e igualitaria, enfatizando a
solidariedade de todos os setores que possam compartilhar esse projeto.
Podemos dizer que “os projetos de Educagdo popular sdo os que implicam ao
mesmo tempo maiores desafios e maiores potencialidades, tanto educacionais
como sociais”. (WERTHEIM, 1985, p. 60)

Portanto, a educacéo superaria a violéncia quando o governo deixasse de lado as
politicas hegemdnicas reprodutivistas, que visam atender demandas internacionais, e se
concentrasse em subsidiar verdadeiramente a Educacdo Brasileira, resgatando a
dignidade das Escolas Publicas. Se houvesse de fato uma politica de investimentos na
educacéo, os jovens teriam mais chances de serem menos repetidores de informacdes e
mais criativos, menos alienados e mais conscientes do seu saber, menos frustrados e

mais sonhadores.

CONSIDERACOES FINAIS: A EDUCACAO E SEUS PODERES

Ninguém liberta ninguém. As pessoas se libertam em comunh&o.
Paulo Freire®

Tomando por base o exposto, observamos que no decorrer da histéria da
educacdo brasileira aqui tratada, as politicas educacionais ndo atenderam e ndo atendem
de forma satisfatoria as demandas populares. Vivemos em uma sociedade capitalista
marcada pela desigualdade, em que as camadas populares continuam sendo
estigmatizadas pelas diferencas oriundas de uma politica de investimento que ndo
contribui para que as pessoas desenvolvam o seu pensamento critico, mas para coloca-

las numa posicdo que favorece aquele que estd no poder. E necessaria uma educacao

*FREIRE. P. Educago como prética de liberdade. 13 ed. S&o Paulo: Paz e Terra,1982.
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que ndo se restrinja apenas ao conteudo escolar, mas que estruture as pessoas para
ocupar posi¢les que nao as deixem ser dominadas pelo controle do capital.

A forma como hoje se encontra a sociedade € bem distinta da que apontamos
mais detalhadamente nos seculos XIX e XX. Apesar de os debates sobre a educacao
popular apresentarem pontos que sdo valorizados até os dias atuais, como escola laica,
gratuita, sem discriminacdo de racas, géneros, 0 mundo estd muito mudado, e as
situacBes envolvendo as relacdes pessoais e interpessoais nesse contexto globalizado
estdo mais complexas, sofisticadas, contrastantes, aumentando ainda mais as diferencas
de saberes. Mas reconhecemos que, principalmente por isso, € importante que haja
politicas publicas que contemplem esse novo olhar que temos de ter desse novo mundo,
ou melhor, considerem um novo olhar construido sem duvida por politicas educacionais
que valorizem ndo sé a informacdo, mas a formagcdo do homem, 0 seu pensamento
critico, a sua relagcdo de amorosidade com o seu outro que 0 permite se ver e rever,
eternamente buscando a sua completude.

Sim, somos seres incompletos, e é essa condicdo que nos permite reconhecer as
nossas fragilidades, os nossos defeitos e nos possibilita buscar algo novo que, por sua
vez, vai se tornar velho, ultrapassado um dia. No entanto, como nos diz Rousseau
(1972, p. 229) em “O discurso sobre a igualdade”, quando alude ao seu pai e as suas

leituras da juventude:

Se o0s desvarios de uma juventude louca me fizeram, durante um certo tempo,
esquecer licdes tdo sabias, tenho a felicidade de, por fim, demonstrar que,
ainda que se tenha alguma tendéncia para o vicio, dificilmente ficard perdida
para sempre uma educacdo na qual o coracdo estiver presente.

Portanto, retomando e parafraseando Souza (2006, p. 17), é preciso politicas
publicas que ndo resultem apenas de barganhas negociadas entre individuos que
perseguem apenas seu autointeresse, seus motivos particulares, pessoais, mas também
de processos institucionais de socializacdo, de novas ideias e processos gerados pela
historia de cada pais. Isso podera dar origem a politicas educacionais que nao visem
atender as demandas internacionais, mas se concentrem em demandas que respeitem,
em diferentes aspectos, o Brasil enquanto pais heterogéneo, principalmente no que se
refere as desigualdades sociais e, consequentemente, proporcionem uma educacdo aos
seus habitantes que os prepare para assumir o seu papel de cidaddo: um ser que participa
consciente, autbnoma e isonomicamente dos destinos de sua comunidade politica.

Encerramos nossas colocagdes nos remetendo as contribui¢bes de Paulo Freire

que defendia a ética, a liberdade e autonomia. Fazendo-nos valer entdo do entendimento
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de Freire (2000), consideramos que a escola deva ser um espaco de organizacao politica
das classes populares e um centro irradiador de cultura integrado a sociedade. Nesse
sentido, a escola/educacdo, para isso, precisa colocar os estudantes em contato com os
movimentos sociais, organizagdes politicas e instituicdes publicas, a0 mesmo tempo em
gue necessita atuar como um agente que promove e organiza atividades culturais e

educativas juntamente com a comunidade.
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