No decorrer dos seculos, outros matematicos esta
beleceram novos meios para se identificarem nimeros
primos. No entanto, nenhum processo prétaco para se
reconheceruunnumero primo muito grande e conhecido
até hoje, na propria era da computa;ao. Até hoje tam

bém n3o se estabeleceu uma formula para produzir name
ros primos, e tampouco aparecera, até recentemente

uma utjlizagao pratica, fora da Matematica.

0 relativo hermetismo na sequéncia infindavel des
ses nlmeros permitiu que pesquisadores doM.!.T., |ns
pirados em sugestoes de um grupo de cientistas da Un|
versidade de Standford (Estados Unidos da América do
Norte) elaborassem um processo para construir codigos
cifrados "inquebraveis',

Sua divulgagdo pela revista Time (13.07.78),adian
te resumida,indica o interesse que o fato pode desper
tar no grande publico, contrastando com a sensaboria
costumeira da abordagem desse conceito a nivel medio.

Manter o segredo de mensagens € aspiragao da huma
nidade, desde que aprendeu a ler e escrever.

Sac exemplos histdricos:

0 profeta Jeremias escreveu em codigo a palavra
Babilonia, conta o Velho Testamento.

(L)
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Julio Cesar cifrava suas mensagens, substituindo
cada letra pela que lhe seguia no alfabeto, tres posi
goes adiante. Assim, substituia A por D, B por E,etc.

Por mais, egenhosos que tenham sido os codi
gos da antiguidade, raramente resistiam aos esforgos
de decifradores habilidosos - os codigos acabavam qua
se sempre '"sendo quebrados''.

_Maria Stuart, rainha da Escocia, deveu sua conde
nagac a morte a decifragac de uma mansagem, em que
conspirava contra a rainha Elisabeth, da Inglaterra. .

A vitoria dos aliados contra o_terceiro Reich na
Segunda Grande Guerra, muito deve 3 decifracao de <o
digos usados nas mensagens por eles interceptadas.

A vulnerabilidade dos codigos nas mensagens secre
tas ainda permanece até hoje.

Nao cessa a busca de codigos indecifraveis.

Acresce ainda que a era das comunicagoes eletroni
cas, na sofisticagao dos seus meios de transmissac ,
traz paralelamente, a eficiencia dos processos de
captagao de mensagens, tornando-se cada vez mais difi
cil manter uma comunicagao sem que seja interceptada
por terceiros.

0s processes tradiclonais de codificar baseji
am-se, em geral, no principio de uma chave-inica. En
volvem 0 uso de uma mesma instrugao-chave, tanto para
o codificador, como para o decodificador,

Antigamente organizava-se uma longa lista de nime
ros, tomados aleatoriamente, que iriam servir para de
terminar as letras que deverlam substituir as da men
sagem. Por exemplo: se os numeros fosse 11 e G, a pa
lavra Al poderia ser a codificagao de IR
(A+11=> 1,1 +9~>R).

Apés cada transmissao precisava-se substituir - a
chave,para evitar que a decodificagao de uma mensagenm
servisse de Instrumento para estranhos a decodifics
¢ao de mensagens posteriores.

Tanto o rementente quanto o destinatario precisa

vam possuir a chave codificadora, semore iR Tays



ds pesquisas e quebradosigilo por terceiros.

Como dissemos, trabalhos recentes de cientistas
da Universidade de Stanford indicaram uma possibill
dade de se escreverem mensagens de tal maneira cifra

- das que a violagdo do sigilo se torna pratlcamente
impossivel.

0 grupo gue estudou o probeima propos superar Os
obstaculos com a utilizagao de duas chaves, em lugar
de uma unica; essas duas chaves deveriam ser matemati
camente relacionadas, uma servindo para o codlfuca
dor, e a outra para o decodificador.

Levando adiante essa idéia, uma equipe de especva
listas em computagao do M.1.T. colocou-a em pratica,
utilizando nimeros primos.

No esquema sugerido pela _equipe, pode se usar de
cada vez o produto de dois nimeros primos bem grandes
e enviar esse produto, de alguma maneira, associado
a mensagem; seria essa a informagao fornecida sobre
codlgo.

As chaves (do codificador e do decodi ficador) se
“riam os fatores primos desse numero.

Por exemplo, se a informagao sobre o codigo for
187, a chave decodificante podera ser 17 ou !1,porque
187 = 17 x 11,

Se algum atravessador quizer decifrar a mensagem,
precisara fatorar o produto. Em se tratando de um nu
mero pequeno como 187, a fatoragao pode ser efetuada
com relativa facilidade. Mas se o numero contiver, di
gamos, 200 digitos, sua fatoragao podera se estender
atraves de séculos, mesmo se pensando em utilizar o
mais possante dos computadores atuais.

A menos que algum '"estalo’ matemdtico conduza a
construgao de uma técnica mais rapida de fatoragao,
se codlgo permanecera praticamente indecifravél, para
quem nao possuir uma das chaves.

No entanto, esse processo de chave-dupla, para
ser posto em pratlca , requer elaboragao de um progra
ma de codificagao cujo teor nao deve ser assim tao
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simples, e cujo dominio, uma vez conquistado, corre o
risco de ser usado tanto por gregos quanto por troia
nos.

Resta ,a pergunta:

Interessa a algum pafs (ou governo) poder dominar
um processo de codificagao assim tao inquebravel, se
0 seu prego, em contrapartida, for o de se .tornarem
absolutamente inquebraveis também os codigos: dos ou
tros?

A titulo de divertimento propomos a decifragdo da
mensagem abaixo,

TRS 20413

esclarecendo que estamos usando um processo de codifli
cagao bem simples, qual seja, o de transposl;ao . de
cada letra da mensagem, tantas posigoes adiante no al
fabeto quantas indica o algarismo correspondente no
namero codnflcante. Utilizamos o processo da chave-du
pla, com nimeros relativamente pequencs, O que torna
a codificagao bem vulneravel. 0 numero que fornece a
informagac sobre o codigo € o que segue a pa!avra ci
frada.

Supoe-se que a pessoa que deve decodifica-la possui
a segunda chave.

Sugerimos que leitor tente decifrar a mensagem |,
sem conhecer essa chave, ou que tente quebrar o codi
go, dizendo qual € essa chave.

~J



- NOTICIAS

No Boletim n? 5, abril 78, iniciamos a publicagao
dos Modulos Instrucionais elaborades pelos grupos de
professores cursistas do Colégio de _Aplicagao Fernan
do Rodrlgues da Silveira, nas Reunioces Técnicas de Ha
tematica, promovidas pela Fundagao Centro de Desenvol
vimento de Recursos Humanos - CDRH - da SEEC/RJ.

Damos prosseguimento, neste Boletim, publicando o
modulo "Produto de Matrizes'" elaborado pelos professo
res Antonio Glavo da Silva Neto, Maria de Nazareth
Jacques Gamboa e Vera Lucia Swerts.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO
RIO DE JANEIRO

COLEGIO DE APLICAGAO “FERNANDO RODRIGUES DA
SILVEIRA"

CURSO de 2? série do 2?9 grau

DISCIPLINA: Matematica

MODULO INSTRUCIONAL 2: Produte de Matrizes

TEMPO PREVISTO PARAO ESTUDO DO MODULO 2: 10 horas-aula

EQUIPE DE PLANEJADORES:

Antonio Qlavo da Silva Neto
Maria de Nazareth Jacques Gamboa
Vera Licia Swerts
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| - APRESENTACAQ:

A elaboragdo do médulo obedeceu aos seguintes eri
teérios:

= A aprovagao no modulo | constituiu-se simuita
neamente em pré-requisito e pré-teste.

2 - A lista de exercicios suplementares tem a fun
¢ao de fazer com que o aluno trabalhe para dominio
100% e ao mesmo tempo sera utilizada como avaliagao
deste dominio, sendo os resultados comunicados ao aly
no. Estes exerc:c:os foram escolhidos de forma a ava
liar a aplicagao nao trivial das propriedades ¢ o de
sempenho do aluno em confronto com novas situagoes.

Jp Nao foi fornecido gabarito dos exercicios re
lativos as atividades pelo fato de o livro-texto con
ter respostas, sendo facultada aos aluncs a confereg
cia, Por outro lado, os exercicios suplementares se
rao corrigidos e devolvidos aos alunos conforme [tem
2, acima.

b - 0 livro texto usado nos modulos | e 2, foi:
Cid Guelli - Aigebra ||

Il - INTRODUCAO:

No médulo I, estudamos o conceito de matriz, nota
¢ao e duas operagoe5° adig3o e produto por um esca
lar. Neste modulo veremos a mais umportante Operaan
entre duas matrizes: a multiplicagdo. Sera dada enfa
se especial as suas propriedades, que, como sera vern
ficado, diferem em varios pontos das propriedades nos
nGmeros reais.

0 objetivo geral deste modulo € capacitar o aluno
a muqupltcar matrizes e aplicar as propriedades da
|¢' j,( ~Taialo

e
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- PRE-REQUISITO;

V - LIVRO-TEXTO:

V - VISAO GERAL DO MODULO 2:

OBJT.ESPECTFICOS | ATIVIDADES AVAL IACAO

I - Sabe mult] | Leia o texto| Resolva os exer
plicar duas ma | dos ftens: 80, | cicios da pagl
trizes compat: | 81 e 82. na 177,n%s 161,
veis 162, 164, 165 ,

166, 168.

Leia os exercl
cios resolvidos
da pag 168 (do
70 ao 74).

Leia o texto a
dicional

2 - Conhecer e
saber aplicar as
propriedades da
mul tiplicagao de
matrizes

Leia o texto dos
ftens: 83 a 91i.

Resolva os exer
cicios da pagi
na 177,n%s 163,
167, 169 ate
175.




Vi - FLUXOGRAMA:

sonsulte o professor

teia os chjetives es
pecificos do modulo 2.

I

'eia o texto refativo as atividades.

1

rasolva 08 exercicios
rolativo as atividades.

)

aprovadol

consulte o professor —_—

C

resolva os exercicios suplegentares
e entregue-os 30 professor

aguarde o resultado
do profassor.




TEXTO ADICIONAL

Retirado do livro: introdugao a Algebra das matri

zes
School Mathematics Study Group
EDART - S.P,

Vejamos um problema simples e pratico que nos le
vara a operar com duas matrizes do modo que posterior
mente chamaremos multiplicagao.

0 numero de valvulas e o numero de alto - falantes
usados para montar os aparelhos de TV de tres modelos
di ferentes foram especificados por uma tabela:

Modelo A Modeio B Modelo C
Numerc de valvulas: 13 18 20

Ndmero de alto-falantes: 2 3 4

Este arranjo sera chamado matriz das partes-por-a
parelho.

Suponha que em janeiro tenham sido encomendadas
12 aparelhos do modelo A, 24 aparelhos do modelo B e
12 aparelhos do modelo C; em fevereiro, 6 aparelhos
do modelo A, 12 do modeio B e 9 do modelo C.

Podemos escrever a informagao em forma de matriz:

Janelre Fevereiro
Modelo A 12 6
Modelo B 24 12
Modelo C 12 9

Esta ser3 chamada a matriz dos aparelhos-por-més.

Para determinar o numero de valvulas e de z2lto-fa
lantes necessatrfos em cada um dos meses para estas en

4e'
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comendas, ¢ evidente que € precisc usar ambos Os <on
juntos de |nforma§6es Por exemplo para calcular o
numero de valvulas necessarias em janeiro, multiplica
mos cada elemento na 1a. linha da matriz partes-por-a
parelho pelo elemento correspondente na la.coluna da
matriz dos aparelhos-por-més, e, em segulda, adiciona
mos os tres produtos. Assim, o nimero de valvulas ne
cessarias em janeiro é: : -

13 (12) + 18 (24) + 20 (12) = 828

Para calcular o nimero de alto-falantes necessa
rios em janeiro, multiplicamos cada elemento na 2a.l1
nha da matriz partes-por-aparelho pelo elemento cor
respondente na 1a. coluna da matriz dos aparelhos-por
-més, e, em seqguida, adicionamos os produtos obtidos.
Assim, o numerc de alto-falantes para janeiro é:

2 (12) + 3 (24) + & (12) = 144

Para fevereiro, primeiramente multiplicamos os
elementos da la. iinha da matriz partes- por=-apareltho
pelos elementos correspondentes da 2a. coluna da ma
triz aparelhos- por-més, e adicionamos para determinar
o numero de valvulas, em segundo lugar, multiplicamos
os elementos da 2a. linha da matriz partes-por-apare
lho pelos elementos correspondentes da 2a. coluna da
natraz aparelhos~por=-mes, adicionamos para determinar
o nimero de alto-falantes. Assim, os numeros de valvu
Jas e alto-falantes para fevereiro sao respectivamgg
te:

13 (6) + 18 (12) + Z0 (9) = 474
e

2 (6) + 3 (12) + 4 (9) = 84

Podemos dispor as quatros somas em uma tabela, que
chamaremos matriz partes-por-mes,
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Janeiro Fevereliro
Nimero de valvulas: 828 474

Nimero de alto-falantes: = 144 84

Podemos agora representar a nossa ''operagao’ na
forma de uma equag3o? Experimentemos:

12 6
[13 18 20| 24 12 |_[828 474 (1)
2 3 4 12 2 144 84

0 que fizemos foi "multiplicar'' @3 matriz partes
~por-aparelhos pela matriz aparelhos-por-mes, para
obter exatamente o que poderia ser previsto: a matrijz
partes-por-mes.

Note que,na igualdade (1), 828 é igual a soma dos
produtos dos elementos da la. linha do fator 3 esquer
da pelos elementos correspondentes da la. coluna do
fator a direita. lqualmente, 474 é igqual 3 soma dos
produtos dos elementos da la. linha do fator a esquer
da pelos elementos correspondentes da 2a. coluna do
fator a direita, e assim por diante. Considere a ma
triz "produto'.

8 474
[ - 7] na forma simbclica 5
hi 8 by g

Os fndices indicam a linha e a coluna na qual o
elemento aparece; eles também indicam a linha e a co
luna das duas matrizes fatores que sao combinadas pa
ra originarem esse elemento. Assim o elemento a na
2a. linha e la. coluna é encontrado somando os produ
tos obtidos multiplicando os elementos da 2a. linha
do fator 2 esquerda pelos elementos correspondentes

da 1a. coluna do fator a direita. A descrigao mais
concisa do processo é: '"Multiplicar linha por colu
na'.



7 = EXERCICiOS SUPLEMENTARES:

1 - Sabemos que para nameros reais vale a proprie
dade: se xy = 0 entdo x= 0 ou y = 0. Verifique se es
ta propriedade vale para as matrizes. Use:

2 I Rl B

2 - Ache duas matrizes como no exercicio 1.

3 - Sabemos ainda que para numeros reais vale a
propriedade: se xy = Xy e x # 0 entao y = z.Verifique
se esta propriedade vale para matrizes. Sugestao:use

1 2 0 X 3 1T 2 3
X={ 1 T 0 |JY={ 1 i -1jel 1 i =
=~} B 9 2 ¢ 2 1 i ]

4 - Mais ainda, se a € um numero real, existem
no maximo duas solugdes para a equagao X2=

Calcule X2, onde:

-5t
GG

5 - Este exercfcio € continuagao do n® 4. Prove
que para toda matriz X da forma

0
/:) 1 onde X € R*

,<|~ -

N
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6 - Explique porgue, se A e B s3o matrizes .
(A+B) (A-RB) # AZ- B2, exceto em alguns casos.Ten
te achar duas matrizes 2 x 2 tals que valha a igualda
de na relagao acima.

POS TESTE

1 - Calcular:

a) [+ -2 31 2 b)[3 -2]2 -1 =2
2 1 44l 6 3 4

5

2 - Determinar a matriz X:

a) X=3 {4 3 b) X= 10
2 5 5 1

3 - Em quais dos casos abaixo & valida a proprig
dade comutativa da multiplicagao?

& B [ 2 g= |3 o]
e
L‘ 0 i 1

b)A-a'lz-ea-»’i
g 2

¢ A= {1 0 O B= |2 O

4 « Calcular os produtos:



a) 1 2 3 3

) F1 2713 1 of[1 &
11120%%

5 - Encontrar as matrizes quadradas de ordem 2
que comutam com:

A= | 1 1
0 1



RESENHA BIBLICGRAFICA

CONS!DERACGES GERAIS SOBRE O LIVRC DE MORRIS KLINE -0
FRACASSO DA MATEMATICA MODERNA - (Tradugao de Leoni
das Gontjjo de Carvalho, Editora lbrasa, Sao Paulo o
1976), trabalho da disciplina Fundamento da Matematica
I, ministrada pela professora Moema Sa Carvalho.

Tania Maia Querido
Aluna do Curso de Matematica da
Universidade Santa Orsula

-~

0 livro faz uma analise critica da nova matemati
ca instituida nas escolas em lugar da matematica tra
dicional.

Observa que se fez necessaria uma mudanga no ensi
no tradiclonal da Matematica, por alguns motivos obvi
0s:

- No ensino da algebra os alunos eram leva
dos 3 memorizagao de conceitos, processos @ provas, )
que € subitamente modificado no ensino da  geometria
eucliideana, que € basicamente dedutiva.

- “Alguns topicos que receberam énfase no  decor
rer de geragoes perderam valor mas continuaram sendo
mantidos'',

- Falta de motivagao: os problemas envolviam expe
riéncia artificiais totalmente desinteressantes e lon
ge da realidade dos alunos, levando-os a crer que 2
algebra é indtil para a vida pratica.

Para resolver esses problemas, instituiu-se uma
forma, que, de infcio, tenta levar os alunos a racio
cinio 10gico, 2 dedug3o de teoremas; mas essa ‘''resg
lugao de problemas™ & falha, pois os professores come
Gam por definigoes muito complexas para depois chegar
a conclusdes ja conhecidas e evidentes aos alunos,con
clusoes essas que seriam intuitivas, se encaminhadas
de uma forma mais pratica e menos presa a teoremas.

As conclusoes deveriam vir dos alunes. naturalmen



te.

Este método moderno da abordagem ldgica cai em
contradi¢ao quando sao dados, por exemplo, os name ros
complexos. Por que nao deduzir os nimeros complexos?

Assuntos como esse, de dificil abordagem, s3o ape
nas mencionados rapidamente.

0s professores acabam por transmitir regras'e ga
rantem que estao ensinando matemdtica dedutiva.

Voltando ao passado, as raizes da Matematica, ob
serva-se que de um modo geral, os primeiros matemati
cos tinham como objetivo, obter verdades acerca da na
tureza.

Qutro ponto a assinalar no estudo da Historia da
Matematica, € o fato de que certos teoremas levaram
muito tempo para serem organizados e muito mais tempo
(mais de século) levaram alguns conceitos para serem
aceltos (por ex.: numeros negativos introduzidos pe
los hindlis, nameros complexos, etc), pois na época
nao se aceitava 0 que era pouco intultivo,

Sera justo querer que os alunos assomilem montes
de teoremas e demonstra;oes num periodo minimo de tem
po e de forma tdo desmotivadora?

0 ideal seria que os estudantes dominassem essas
di ficuldades, '"da mesma forma por que os matematicos
fizeram, acostumando-se gradativamente aos novos con
ceitos, trabalhando com eles e aproveitando=-se de to

do o apoio intuitivo que o professor possa reunir' :
Procurando, assim, manter um equlllbrlo entre a mate

matica logica dedutiva e conceitos basicos que nao
necessitam de demonstragao; de forma que os alunos,ba
seados em dados elementares ja observados por eles

mesmos, deduzam e demonstrem teoremas, proprcedades i
etc, com a or:entagao do professor que devera |nduz:
-jos e incentiva-los de forma que a parte dedutiva
saia dos alunos, sem meios artificiais (memorizagao),
nem métodos mecanicos de ensino, levando, asssim, os
alunos a desenvolver o raclocfnio. a compreensao e o
gosto pela l6gica matematica.

Voltando aos problemas nc novo ensino da Matemati
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ca, vaie ressaltar, o problema do rigor no desenvoivi
mento dedutivo. Os modernistas sao muito exigentes
na apresentagao de provas e na formulacao de proble
mas que devem aparecer de forma clara e completa. Es
te e um trabatho muito metodico do matemitico e, con
seqlientemente, do educador que deveria "fornecer axio
mas adicionais e depois provar cada assergao, mesmo
obvia, pelo raciocinio dedutivo.

_ Outro problema que surge em consequencia do rigor,
e a atitude do estudante perante esses axiomas e teo
remas: uma atitude imatura e pouco critica (natural
para a idade).

"A capacidade de apreciar o rigor € uma fungao da
idade matematica do estudante e nao da idade da Mate
matica'. -

Outra consequeéncia negativa € a falta de tempo ou
o seu mal emprego, pois gasta-se muito tempo para pro
var teoremas obvios, privando o estudante de estudar
teoremas mais importantes,

Por tudo isso conclui-se que o rigor é feito para
matematicos e nao para estudantes,

Cs estudantes, através da experiéncia, poderac
compreender matematica, sem precisar de definicoes
formais.

Mas nessa ''renovagao'’ da Matematica, foram intro
duzidos novas simbologias e novos termos; termos es
ses que, além de serem em grande nimero, nao sugerem
0s conceitos que eles representam.

Por outro lado,se esses simbolos forem transmiti
dos de forma dosada, a fim de nac sobrecarregar a me
moria dos alunos, podem muito ajudar, simplificando
e agindo como uma ''terminologia universal',

Para a conscientizagao dos professores que formu
laram os novos currfculos, quanto aos problemfs no en
sino da Matematica, eles deveriam conhecer cléncia pa
ra enriquecer seu curso, pois a Matematica, ante de
mais nada, existe para "ajudar o homem a compreender
e dominar o mundo fisico: (dal sua Importdncia no en
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sino escolar). 0 rompimento da Matemdtica com a cléen
cia causou uma estrelteza da espec:aluzagao. A Matema
tica e |ndc5pensavcl em nossa tecnologia e nac se de
senvolveu @ parte de outras atividades.

0 autor acha que_ nac se deve dar enfoque a estru
tura, mas as def;nngoes, axiomas e teoremas tém sua
xmportancla quando nao sao usados de forma a saturar
os alunos. Y

A estrutura deve ser administrada oportunamente ,
nunca antes de um amadurecimento.

Do novo conteGdo da Matematica, o tépico mais en
fatizado (e debatido) & a teoria dos conjuntos, pois
trata=se de um conceito basico que unifica varios ra
mos da Matematica.

Depois viriam as bases de sistemas de numeragao ,
que serviriam para uma comparagao com a nossa base de
cimal,

Também € importante na nova matemdtica o  estudo
de congruencias, desigualdades, logica simbolica.

Ao meu ver, o unico topico dé real interesse no
ensino a nivel escolar seria teoria dos conjuntos ( a
pesar de ter sido acusada pelo autor de ter sido gﬂ
troduzida para ''dar a Matematica mais o ar de ser SO
fisticada do que de ser Gtil"), pela ampla visao que
da a Matematica.

Discordo quando o autor diz que dificulta as idei

as que sao aprendidas intuitivamente; acho que 530
facilmente aprendidas quando transmitidas de forma
equilibrada.

Do resto nao ve jo nenhuma utilidade de se transmi
tirem conceli tos tao abstratos a criancas e adolescen
tes que nao tem carreira definida.

Acho sim que deve existir uma abertura a fim de
esclarecer a natureza de varias profissoes, mostrando
o envolvimento da Matematica em varios campos, mas es
ses conceitos anteriores a nada levam. ’

Qutre ponto de grande discérdia € o fato de a abs

g1
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tragao preceder o concreto, quando deveria proporcio
nar primeiro a 'chance' de '‘ver' concretamente o pro
blema e, a partir do concreto, formar o pensamentE
abstrato. A motivagao. esta no estudo de problemas re
ais, concretos.,

Mas os pontos conflitantes (nova versus tradicio
nal) nao terminam ai. A matematica tradicional é pra
ticamente deixada de lado por ser antiquada, Mas como
se pode abandonar todo aquele embasamento anterior? A
resposta €: Nao foi abandonado, ao contraric, todas
as novas teorias tem base na matematica tradicional ,
que, apesar de ser negada, nao deixa de ter seu esg{
rito cumulativo.

0 autor, em dado momento, faz enormes criticas
aos elaboradores do currfculo e 2o seu envolvimento
comercial; algumas delas sao:

- 0 fato de ter sido elaborado por professo
res e pesquvsadores, nao levando em conslderagao suas
habilidades pedagogicas.

Esses pesquisadores deveriam apenas ser consulta
dos, mas nunca deveriam liderar a formulagao do curET
culo.

- A forma como foram escritos os novos tex
tos por matematicos profissionais: mondtona, simbGll
ca e esparsa.

Um comentario que me soa de forma muito radical e
a acusagao de que Os matematicos teriam pouca facils
dade de tratar com pessoas, dai procurarem a Matematx
ca como refugio.

isto nao & justificativa para terem falhado no no
vo curriculo.

Justificativa mais razodvel seria que os matemati
cos tivessem visado o lado comercial da coisa, pois
‘usaram topicos da matematica tradicional e moderna ,
sem nenhuma unificagao entre eles.

Para complementar o que ja foi dito, o educador
& obrigado a seguir o curriculo e dispoe de tempo i
e, mesmo 3ssim, ele deveria dar um  ainimo
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‘de motivagdo. Ele deveria ser criativo. Talvez eles
mesmos nao conhegam a importancia da Matematica, e
dal nao saibam como motivar o estudante.

0 ideal seria que os professores nao tivessem vi
sao tao limitada, e, ao introduzir um tépico matemat:
€o, procurassem apllca lo imediatamente a uma situa
Gao nao - matematica, pois a Matematica enwolve todas
as coisas.

Se Matematica for dada baseada em situagoes re

als, os alunos certamente terao mais facilidade em re-
solver problemas verbals.

Esse € um trabalho minucioso (mas gratificante)
que o professor deve ter.

Ele deve preparar questoes que gradualmente levem
o aluno a conclusao desejada, a fim de que os estudan
tes desenvolvam uma benefica auto-confianga.

Se possivel o professor poderia leva-los a labara
torios para efetuar demonstragoes, mas isso € muito
dificil por ser muito dispendioso.

Concluindo a analise do curriculo, vé-se que a fa
lha nao e toda da_elaboragao do curriculo, e sim da
falta de preparagac dos professores.

Gbservagoes finais.

0 ser humano esta sempre aberto a Influéncias; &
praticamente impossivel ouvir, ver ou ler sem que al
go se modifique dentro de nds, sem que nada nos seja
acrescentado. Dessa forma, o livro me enriqueceu em
todos os sentidos: me fez conhecer as modificagoes do
curriculo, compreender suas falhas, objetivos, meto
dos etc., e, acima de tudo, me fez ter visao critica
sobre a carreira que escolhi.



RELATORIO DA SECRETARIA DO GEPEM
relativo ao ano de 1978

Cumprindo as determinagoes estatuarias vimos apre
sentar o relatério do GEPEM relativo ao ano de 1978.

1. Assuntos Gerais

1.1. Projeto apresentado ao INEP

0 GEPEM apresentou em 31.10.78 ao Instituto Nacio
nal de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) , um
projeto cujo assunto é: Pesquisa, diagnostico e aten
dimento em Educagao Matematica em Escolas do 29 grau
com Curso de Formagao de Professores no Municipio do
Rio de Janeiro.

a) Avaliar a qualidade do ensino da Matemati
ca nos Cursos de Formacao de Professores da rede par
ticular do Municipio do Rio de Janeiro, para detectar
as necessidades de reformulagao.

b) Determinar os principais fatores que in
fluem no processo ensino-aprendizagem da Matematica
das primeiras séries do primeiro grau, a fim de servi
rem como indicadores para a metodologia a ser sugeri
da ou alternativas de procedimento a serein propostas
aos futuros professores dessas séries.

¢) ldentificar a relagao existente entre a
avaliagao da qualidade do ensino da Matematica e o0s
principals fatores que influem no processo ensino-a
prendi zagem.

d) Apresentar alternativas de -procedimento
para aplicagao da metodologia adequada a realidade de
cada escola, mediante os resultados 'obtidos nos itens
a, bec.

e) Elaborar metodologias que proporcionem me
lhor eficiéncia e eficacia da Educagao Matematica no
MunicTplo do Rio de Janeiro com possivel projecao pa
ra o Brasi], desde que adaptadas as diferengas reglo
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0 projeto ainda esta em fase de apreciacao no
MEC em Brasilia.

1.2, Futura mudanga do zeds

Devido a expansao do Colégio Santa Rosa de Lima ,
com a criagao do curso do 29 grau, a irma Diretora
da escola fez saber 20 GEPEM que nao mais poders ce
der a sala 202. =

A Diretoria esta proucrando outra sede.

1.3. Bolstins na Fundacido Getdlic Vargas.

Conseguimos colocar nossos boletins nas livrarias
daquela Fundagao que tém vendido alguns de seus exem
plares.

1.4. 5% Conferéncia Inter-Americana em Educagao
Matematica

Maria Laura Mouzinho Leite Lepes, Presidente do
GEPEM é a representante do Rio de Janeiro junts a Co
mlssao que organiza aquela Conferéncia que se reallza
ra de 13 a 16 de fevereiro proximo vindouro em Campi
nas.

1.5, Cafézinho do GEPEM

Tiveram eéxito, nas _primeiras tercas-feiras de ca
da mes de 17 h.30min. as 19 h., os encontros entre so
cios e demais interessados, durante os quans dlscutl
ram-se problemas relativos 3 educagao matemdtica ou
realizaram-se palestras.

2 - Atividades do GEPEM em 1978

2.1. Cursos e Conferéncias

2.1.1, De visitantes para sécios e convidados do GEPEM

Em 19 de agosto as 17 h.30min. na sede do GEPEM,
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conferencia do Prof. Aristides Barreto da PUC sobre
‘"Modelos Matematicos na Educagao''.

. Em 12 de setembro, 3as 20 h., na sede do GEPEM ,
conferéncia do Prof, Georges Glaeser da Universidade
de Strasbourg (Franga) sobre ''Concepgac Genética do
Conhecimento Matematico''.

. Em 18 de outrubro, as 20 h., na sede do GEPEM ,
conferéncia do Prof. Georges Glaeser da Universidade
de Strasbourg (Franca) sobre "Evolugao da Didatica da
Matematica''.

. Em 5 de dezembro as 17 h. 30min., na sede do
GEPEM palestra do Prof. Heitor Lisboa de Aradjo sobre
o livro ""A Arte de Resolver Problemas', de G. Polya
por ele traduzido.

2.1.2. De socios para entidades ou para o publico

. De 1h 2 17 de fevereiro, no Colégio de Aplica
gao Fernando Rodriques da Silveira sob o patrocinio
da Fundagdo Centro de Desenvolvimento de Recursos Hu
manos da Educagao e Cultura (CDRH) da Secretaria do
Estado de Educagao e Cultura do Rio de Janeiro, a
Profa. Maria Laura Mouzinho Leite Lopes coordenou Reu
nioes Tecnicas de Matematica para os professores de
Matematica do referido Colégio, no total de 16 horas-
-aulas.

. De 09 de maio a 27 de junho na sede do GEPEM ,
curso de 16 horas-aula sobre "Geometria Experimental,
Geometria Dedutiva e Geometrias segundo Klein'  dado
pela Profa. Maria Laura Mouzinho Leite Lopes.

. Em maio, no departamento de Matematica, da
UFRJ, palestras dos professores Arago de Carvalho Ba
ckx e José Guilherme Peixoto Barbosa, sobre ''"Metodolo
gia do Ensino da Matematica', respectivamente, segun
do Papy e segundo Dienes.

. Em 05 de junho, no Departamentd de Matematica
da UFRJ, participagdo da Profa. Maria Laura Mouzinho
Leite Lopes na Mesa Redonda sobre Educagao  Matemati

Ca.
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De 03 a 07 de julho, na Academia Paulista de
Ciencias, representacao do GEPEM pelas professores
Anna Averbuch e Estela Kaufman Fainguelernt, Simpdsio
sobre Ensino de Ciéncias no 22 grau,

.Em 26, 27 e 2B de julho, na UNICAMP,participacao
no 22 Simposio Brasileiro de Teleducagao e Audiovisu
al, como representantes do GEPEM, das professoras Ma
ria Laure Mouzinho Leite Lopes com a comunicagap ''As °
sessoria de Matemdtica na TV Educativa do Maranh3o" e
Estela Kaufman Fainguelernt com a comunicagao "‘Materi
al Audivisual ENCINE, Série Didatica de Matematica'.

. Em 04 de setembro, no Departamento de Matemégl
ca da UFRJ, participagao da Profa. Anna Averbuch na
Mesa Redonda sobre Ensino da Matematica no Estado do
Rio de Janeiro.

. Em setembro-outubro, no Colégio Cruzeiro, curso
de 20 horas-aula da professora Maria Helena Carvalho
para reciclagem dos professores do 1? grau do  mesmo
colégio.

. Em 06 de outubro no Departamento de Matemati
ca da UFRJ, participagao da profa. Moema Lavinia Mari
anide Sa Carvalho na Mesa Redonda sobre o uso da Mate
matica no Ensino da Biologia.

2.2. Publicagoes
2.2.1. Boletins

Ja foram publicados e distribuidos os Boletins n?
3 (agosto 77) n? k4 (dezembro 1977), n® 5 (abril 1978)

A partir de 1978, por motivo de economia, s6 sal
rao dois Boletins por ano.

222, Livros para o Municipio do Rio de Janeiro

Até 30.12.77 foi entregue ao municipio todo o ma
terial dos cinco volumes dos '‘Guias de Estudos para
professores de Matematica de 5a. 3 8a. série do 12
grau''. ~ ~
0s livros estao em fase final de impressac na Im
prensa Oficial do Rio de Janeiro.



