Quadro Il — Pesquisa de todos os desenvolvimentos do cubo —
Porcentagem de criangas que obtiveram os

desenvolvimentos indicados.
Sexta 100 | 95 |80 | 77 | 82 |84 | 45 | 39 | 25| 75 | B8O
Quinta 100 |100 |78 | 93 |100 |90 | 46 | 15 {32 | 71 | 95
Quarta 100 (100 |83 | 76 | 93 |69 | 52 | 64 | 76 | 76 | 93
Terceira 100 | 97 |90 | 97 | 90 | 84 | 68 | 68 | 55 | B4 | B1
RESULTADOS

Primeira parte (reconhecimento do desenvolvimento do cubo).

As respostas as questées propostas sao dadas apos uma ex-
periéncia que pode ser concretamente realizada (recortando e
dobrando o “modelo’ proposto) ou somente imaginada.

— Quase todas as criangas observadas, possuiam uma represen-
tagdo mental do cubo: a questdo proposta era compreendida,

certos desenvolvimentos ( Cﬁbj BID ) e nao de- ‘

senvolvimentos (CEIIED P ) eram reconhecidos

por quase todos.

— Aproximadamente a metade das criangas observadas era capaz
de imaginar a reconstru¢ao do cubo por dobradura com segu-
ranga suficiente para responder corretamente a quase todas as
questdes. Essa proporgao era ligeiramente mais elevada na ter-
ceira (nossa B.% série trad.) que na sexta série, mas pouco.
Parece que essa capacidade de reconstruir mentalmente o cubo
é adquirida na sexta série (nossa 5.2 série trad.) e mais tarde nao

se aperfeigoa.

— A convicgao adquirida ndo era segura: a experiéncia imaginada
nao se impunha com tanta forga quanto uma experiéncia concre-
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ta a qual era seguidamente necesséaria recorrer para adquirir
uma certeza.

— Cada aluno encontrava dificuldade em relatar a seus colegas a
reconstrucao mental do cubo: leve-se em conta a dificuldade de
comunicagao em cada grupo. Muitas vezes tornava-se necessa-
rio recorrer a experiéncia concreta para convencer 0os com-
panheiros.

— Algumas criangas, poucas dentre elas, souberam encontrar e

utilizar um simbolismo que facilitava a experiéncia imaginada e
a propria comunicagao:

— desenho do cubo em perspectiva

— flecha indicando as dobraduras

-— cruzes ou algarismos para marcar as faces

— desenhos esquemdticos dotipo | ou |_| indi-

cando certas dobraduras

— Para um bom nimero de criangas, a reconstrugao mental do
cubo permaneceu ligada a uma certa posigao do mesmo.
Por exemplo, para o desenvolvimento EEE essas

criangas acreditavam que somente 0s qm?m@s marcados
com x poderiam servir de “‘base’’. Conquanto soubessem muito
bem que o cubo, uma vez reconstituido, pode ser colocado
sobre a mesa com qualquer uma de suas faces servindo de base.
Tais criangas coordenavam mal a reconstrugdo mental do cubo
e seus deslocamentos no espago.

— Observagoes tais como:

— duas faces opostas nao tém em comum, nem aresta nem
vértice
— um vértice pertence a trés faces diferentes e a trés ares-
tas diferentes
— uma aresta pertence a duas faces diferentes
poderiam ajudar a responder as questoes relativas a faces opostas,
aos vertices, as arestas. Permitiriam também explicar, nas questoes
relativas aos vertices, porque seria preciso colorir um ponto no
prnimeiro caso, e dois pontos no segundo.

Raros foram os alunos que utilizaram essas observagoes.
Seu conhecimento do cubo nao era suficientemente teorizado para
SS0.

Segunda parte (pesquisa de todos os desenvolvimentos do cubo).
Essa pesquisa exige um método baseado nas propriedades

19



da figura plana que traduzam propriedades topolégicas combina-
torias simples do cubo. A descoberta dessas propriedades poe em
execucao a operacao de construgao mental do cubo e a operacao
inversa.

— No trabalho de algumas criangas nao transpareceu método al-
gum. Simplesmente reencontraram, em suas memaérias, alguns
desenvolvimentos descobertos na primeira sessao. Essa falta de
método é bem mais frequente na 6.2 série (onde a sua necessida-
de nao se faz sentir), que na 3.2 série, onde a necessidade do
método e sentida, porém nao é alcangada.

— Nenhum desenvolvimento do cubo contém 5 quadrados em ali-
nhamento. Se um desenvolvimento contém 4 quadrados em
alinhamento, os dois outros quadrados deverao se encontrar de
um lado e de outro desse alinhamento. Essas propriedades
pareciam tao evidentes a um bom nimero de criangas, que elas
nao chegavam a ser formuladas. Eles espontaneamente coloca-
vam no seu trabalho os 4 quadrados em alinhamento e em
seguida um de cada lado. Mas sob solicitagao do observador,
essas propriedades eram claramente formuladas.

— As duas observagdes anteriores permitem a procura sistematica
dos 6 desenvolvimentos contendo 4 quadrados em alinhamen-
to. Essa procura sistematica é iniciada por vérias criangas, mas
poucas a levam espontaneamente até o fim. Os que a levam a
termo, o fazem de uma maneira exaustiva. Tém certeza de terem
descoberto todos 0s casos possiveis.

— Adificuldade principal que as crian¢as encontram é a identifica-
¢ao dos desenvolvimentos assimétricos, por exemplo:

n ol &

S & =

Algumas criangas os identificam bem rapidamente e com

seguranga; outras mal as reconhecem, mesmo quando lhes sao
mostradas.

Essa dificuldade pode ser interpretada de duas maneiras,
dentre as quais nos é dificil estabelecer uma separagao:

a) dificuldade real de percepgao da simetria das figuras planas.

b) a reconstrugao mental do cubo nao se faz da mesms maneira
com dois desenvolvimentos simétricos em relagao a uma reta.
Se o desenvolvimento do cubo — figura plana— nao é separado
da operacao de reconstrugao, é natural considerar que dois
desenvolvimentos simétricos sejam diferentes.
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Outros indices — por exemplo, questoes propostas aos
alunos sobre o interior do cubo — mostram que o desenvolvimento
do cubo se mantém muito ligado a operacao mental de construgao.

— As criang¢as que obtiveram os 6 desenvolvimentos contendo 4
quadrados em alinhamento, procuraram em seguida os desen-
volvimentos contendo no maximo 3 quadrados em alinhamento.
Acharam alguns desses desenvolvimentos, e alguns grupos,
obtiveram assim os 11 desenvolvimentos do cubo. Mas nenhum
conseguiu elaborar um meétodo que exaurisse o problema.

ANEXO 1
a l | |
& [
=2
i - i
|
- - L]
= il
B
. —
it | -
||
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ANEXO 2

1) Hachure a face oposta a que estad marcada.

ey MHo

2) Faga um colorido em todos os pontos que irdo coincidir com o
ponto marcado, quando se construir o cubo.

1] [

S e

3) Trace em cor todos os segmentos que irdo coincidir com o seg-
mento marcado, quando se construir o cubo.

EE [
[ [

—J

4) Trace em cor todos 0s segmentos que deverdo se encontrar no
ponto marcado, quando se construir o cubo.

L1 T
1
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A PROPOSITO DAS CALCULADORAS NA
- EDUCACAO MATEMATICA

(Sobre Algumas Idéias e Comunicagbes apresentadas
na 5.2 C.LLA.E.M. — Unicamp, Fevereiro — 1979)

it

Por serem comuns em todos os paises criticas ao uso de
maquinas eletronicas, como sendo geradoras de:

" | — mdependéncia
Il — perda de habilidade
Il — atrofia intelectual”

o Prof. Jaime Michelow (Chile), em um dos painéis da 5. CIAEM na
Unicamp, rebate essas criticas, argumentando;

“Quanto ao primeiro argumento, o da dependéncia, é certo
que se produzira um habito que deixara em situagao desconforta-
vel quem nao disponha, em um dado momento, de uma calculadora
e deva realizar certos célculos. Porém nao ¢ anédloga a situagao com
o relégio ou com o lapis e o papel? Quem sabe se estd ou nio
atrasado se esqueceu o relégio? Quem pode multiplicar 3,142 por
8,87 sem lapis e papel? Criticariamos estes objetos dizendo que
devemos evitar a dependéncia claramente existente? Esta reflexao
destréi completamente a objegao apresentada.

“Quanto ao segundo ponto, o da perda de habilidades, é
certo que se perdera a habilidade de efetuar as operagoes aritméti-
cas com rapidez, tal como o homem perdeu tantas habilidades titels
outrora: a de saber a hora olhando o sol, a de acender uma fogueira
esfregando pauzinhos. Ha habilidades que se tornam obsoletas e
nao devemos lamentar perdé-las. Devemos desenvolver no homem
habilidades humanas e nao habilidades para fazer algo que uma
maquina pode fazer melhor.

"Em relagao ao terceiro ponto, o da atrofia intelectual, este é
em parte o mais dificil de contestar. Se se usa uma calculadora para
obter o valor de uma fungdo em vez de usar uma tabua, cremos que
ninguém critique a substituicao de uma tarefa que o nosso intelecto
nao faz por outra que o desenvolva; a obje¢do se baseia fundamen-
talmente na crenca de que o operar aritmeticamente desenvoive o
intelecto. :

""Para contestar esta objegcao necessita-se uma analise mais
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detalhada. Tomemos por exemplio a operagao soma (no caso de
somar dois inteiros) e analisemos matematicamente o problema.

"Dadas duas sucessoes de algarismos (0 a 9)
an an-1 .o a1

bn bn-1 .. b1

obter uma sucesséo de algarismos
Cn+1 Cn Cn-1 - €1

"“Para obté-la dispde-se de uma tabela de dupla entrada e de
um algoritmo.

“Numa primeira etapa, as Unicas habilidades requeridas sao:

a) a capacidade de reconhecer simbolos (algarismos)

b) a capacidade de aplicar um algoritmo (ler um diagrama
de fluxo ou uma lista com instrugdes)

¢) a capacidade de usar uma tabela de dupla entrada.

""Numa segunda etapa é necessario que o operador possua:

d) a capacidade de memorizar a tabela e o algoritmo.
Sao as capacidades a, b, ¢ e d desejaveis?

"Obviamente sim, queremos que o individuo possua certa
capacidade de memorizacgao (sendo teria que estar permanente-
mente lendo a informagao que necessita), de reconhecer simbolos
(senao nao poderia ler), de efetuar processos descritos por um
algoritmo (sendo as mais simples operagoes da vida diaria como
falar ao telefone seriam impossiveis).

“Eo o'perar aritmeticamente ano apds ano a melhor maneira
de desenvolver as desejaveis caracteristicas a, b, d?

"A resposta claramente é ndo. Devemos desenvolver estas
caracteristicas na escola ainda que a a e a d ndo sejam responsabi-
lidade do professor de Matematica, sendo sim de sua responsa-
bilidade, a b.

““‘Se o professor de Matematica desenvolver no aluno a capa-
cidade de efetuar processos algoritmos variados, também podera
facilmente, quando seja necessario, efetuar os processos aritmeé-
ticos, que alias nao precisariam ser os mesmos que conhecemos. O
individuo usara o processo aritmético que lhe ensinarem ou a
maquina, dependendo de qual sistema lhe dé o resultado mais
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taciimente. Ou seja, ninguém calculard 2 + 3 = 5 na maquina
porque esta operacao & mais trabalhosa".

“Quando o homem possuia como unica fonte de energia, a
energia animal, havia uma clara divisao entre o que o homem queria
fazer ou podia querer fazer e o que efetivamente era realizavel.
Uma solida barreira se interpunha entre os desejos e imaginagoes
do homem e o que era realizavel, esta barreira, que chamo ""BAR-
REIRA ARITMETICA”, caiu.

()

“De pronto, uma situagao que se apresenta, € nao ser o aluno
preparado para realizar eficientemente (alias nunca se féz) tarefas
que uma maquina possa fazer melhor; trata-se de preparar 0 aluno
para manejar as maquinas e fazer o que a maquina nao pode fazer:
pensar, planejar, entender, propor, resolver situagoes matematice-
mente.

"“Nao usar o individuo como substituto da maquina que preci-
samente existe para liberar o individuo de tarefas que nao Ihe sao
proprias. Porém aceitar que a maquina s6 € mais rapida, infatigavel,
€ que nao comete erros; nao aceitar, nem permitir que a maquina
saiba (ou possa) fazer coisas que o homem nao possa fazer. Nao
aceitar tao pouco a possibilidade de que a maquina nos diga e
tenhamos que acatar, sem ter a possibilidade de controlar, de vez,
se 0 que nos diz é correto. Ou seja, a maquina € nossa escrava,
nosso inferior, © homem domina a situagao.

"E 6bvio que se apresentam novas possibilidades de agao,
devido a queda da BARREIRA ARITMETICA. Podemos agora consi-
derar algoritmos que, pelo grande nimero de operagdes aritméti-
cas, eram anteriormente impraticaveis.

“Como ja nao insistiremos para que o aluno aprenda algo-
ntmos de calculo aritmético e pratique-os interminavelmente para
obter, supostamente, uma eficiéncia minima do manejo deles;
como ja nao ensinaremos o uso de tabuas para obter o valor de
certas funcoes (logaritmicas, trigonométricas, etc.) muito tempo
ficara disponivel, 0 que nos obrigara a buscar novo material para
incluir.

“Por tudo isto teremos que considerar no curriculo assuntos
como:

— algoritmos faciimente compreensiveis (ndo necessaria-
mente eficientes) para efetuar as quatro operagoes aritméticas
basicas.
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“Neste caso inverteremos 0 problema: o ensino dos algo-
ritmos aritméticos é um imperativo porque a maquina pode fazé-loe
devemos controla-la, ndo devemos ser menos do que ela.

— algoritmos para calcular \/x, xY.
— algoritmos para calcular sen x, COs X, arc sen X, arc cos x.

“N&o se perdera tempo apresentando as férmulas trigono-
métricas em forma logaritmica.

— algoritmos para calcular eX, In x.

“Profetizamos, alias, que o logaritmo comum (base 10) desa-
parecera por nao ser necessario.

— algoritmos para calcularTTe e.

— topicos de trigonometria esférica para resolver proble-
mas praticos.

— férmulas como a de Stirling:
nl = 2T neNnn

j& que muitos problemas combinatérios usuais necessitam do cal-
culo den!

— situagdes da vida real que possam ser apresentadas
matematicamente.

— a sensibilidade de um resultado quando variam o0s para-
metros dos problemas.

— o grau-de aproximagao existente em quase todos os cal-
culos.

— o desenvolvimento da habilidade de avaliar mentalmente
a ordem de grandeza de um resultado como uma maneira de exami-
nar criticamente 0 mesmo (o que sempre se deveria fazer).

Esta lista, de inicio, ndo tem nenhuma pretens@o de ser
completa.

Quanto as mudangas nos meétodos de ensino que serao
também de importancia, mencionaremos por enquanto 0s se-
guintes:

— a Matematica se aproximara das ciéncias experimentais
nas quais as leis correspondentes podem ser demonstradas por
experiéncias levadas a efeito usando instrumentos especiais. A
Matematica diferia no sentido que suas leis (teoremas) requeriam
provas formais e pouquissima evidéncia experimental poderia
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garantir a plausibilidade das mesmas. Agora, ao contrario, as
maquinas de calculo permitem uma fécil e abundante verificacao
numérica, sendo o equivalente (para os matematicos) dos comple-
xo0s laboratérios dos que cultivam as ciéncias naturais. Em um
grande nimero de casos, a experimentacao vai tornar as formulas
mais aceitaveis @ mais compreensiveis para os estudantes, que
entenderdo melhor como a férmula “funciona”, considerando
diversas situagcoes numéricas.

— métodos iterativos vao ser comuns e populares, substi-
tuindo inclusive os métodos elementares incorporados tradicional-
mente ao ensino. Por exemplo, preferir-se-a, sem duvida alguma,
empregar Xn + 1 -%(xm-&-) para construir uma sucessao que nos

n

dé \/a em vez do tradicional método, trabalhoso e dificil de
lembrar.

— Ao propor um problema aos alunos, nao mais se esperara
apenas uma resposta como também uma garantia de que o resul-
tado que se da é correto, sendo esta ultima condigéo, a parte mais
impotante do problema. Que enfoque € mais rico e instrutivo? A
resposta & obvia.

Por ultimo, consideremos as mudangas na énfase do ensino.

Os professores de Matematica estavam conscientes da aver-
sao e, frequentemente, da incapacidade dos alunos para usar
métodos em que teriam que lidar com nimeros. Inclusive fazia-se
um esforgo para escolher problemas que conduzissem a formulas
em que interviessem unicamente numeros simples. Desta maneira
se OCULTAM e se NEUTRALIZAM inclinagbes computacionais dos
alunos. Problemas praticos e interessantes sao deixados de lado
por exigir o USO de nimeros desagradaveis de lidar.

Os alunos estao conscientes disto, e quando em suas tarefas
encontram numeros que ndo sdo simples, tomam isto como uma
indicagao de que cometeram um erro.

— Ao usar maquinas eletronicas, problemas reais e interes-
santes nao serao evitados, podendo perfeitamente acontecer que
quando o aluno encontrar resultados simples, acreditara que o
processo de resolugao apresenta algum erro.

— Porém, fundamentalmente, o liberar-nos da distragdo da
opera¢ao nos permitird concentrar-nos na compreensdo do que
estamos estudando.
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Qual é melhor? Dividir com rapidez @ mecanicamente ou
estar consciente, por exemplo, que ao dividir 6 por 2 estamos
respondendo a duas perguntas:

a) quantos conjuntos de dois elementos podemos formar
com seis elementos ou

b) se com seis elementos formamos dois conjuntos (com o
mesmo niGmero de elementos cada um) quantos elementos tera
cada conjunto?

Quantos alunos entendem perfeitamente isto? Quantas ve-
zes vé-se que o0s alunos, ao tratar de resolver um problema, nao
sabem se devem multiplicar ou dividir?

E, de que serve a calculadora se ao darmos numeros como
resposta, nao sabemos como interpreta-ios?

O resolver um problema, aplicando um conceito, faz parte da
compreensao do conceito. As maquinas eletrénicas permitirao
maiores aplicagoes dos conceitos sem a barreira aritmética que
constituia um impedimento tanto para professores quanto para
alunos.

Encontramo-nos, entao, frente a uma situagao de mutuo
reforgo: a calculadora permitindo um melhor entendimento dos

conceitos e por sua vez conceitos mais firmes fazendo com que O
aluno tire mais proveito da calculadora™.

o i

As professoras Maria Thereza Cyrino Mortari e Maristella Poli
Polidoro (Instituto de Matematica da Universidade Estadual de
Campinas) informam sobre uma pesquisa educacional na comuni-
cagao que fazem a 5.2 C.LA.E.M., sobo titulo 'O compromisso das
mini-calculadoras com o Ensino da Matematica”. Comentam 0
trabalho que executaram em uma turma de 8.2 serie do 1.° Grau no
Centro Educacional “SES| 404", Valinhos (S.P.).

“O objetivo deste trabalho foi a verificacao das implicagoes
do uso da mini-calculadora no ensino da Matematica, enfocando o
aluno, o professor e o método de ensino. (...) Desenvolveu-se esse
projeto num total de 10 aulas-atividades, revisando topicos de
Matematica das séries anteriores (...) O método de ensino adotado
foi o da descoberta para que cada aluno seguisse dentro do seu
proprio ritmo. Uma preocupagao constante foi unir teoria e pratica,
onde a mini-calculadora teve o papel de instrumento auxiliar. Desta
pesquisa concluiu-se que 0 professor que pretende usar a mini-
calculadora em sala de aula, deve encarar o aluno como um

28



elemento ativo, introduzindo em seu método atividades cuja exi-
géncia primeira seja o raciocinio e nao apenas 0 manuseio de for-
mulas e contas come no meétodo tradicional tdo usado por nossos
professores’’,

SN "

Julgamos oportuno salientar que tao bom conselho deve ser
generalizado, nao se limitando apenas aos que usam calculadoras.

Nao é somente ‘o professor que pretende usar a mini-cal-
culadora em sala de aula" que ‘‘deve encarar 0 aluno como um
elemento ativo introduzindo em seu método atividades cuja exigén-
cia primeira seja o raciocinio e ndo apenas o manuseio de férmulas
e contas”', como foi observado.

Todos os professores devem ter esse procedimento como
norma, utilizem eles ou nao as calculadoras em sala de aula.

“O resolver um probiema, aplicando um conceito, faz parte
da compreensao do conceito'’, como diz muito bem o Prof.
Michelow.

No entanto, de modo analogo nao precisamos esperar pelo
uso das calculadoras para incorporar tais normas a nossa didatica.

Esses tipos de procedimento devem e podem anteceder o
uso disseminado e sistematico das calculadoras, cujaincorporagao
ao NoOsso ensino esperamos que seja feita de maneira natural e
oportuna, quando resultante de nossa propria fabricagao, e ao
alcance do poder aquisitivo da populacao a que se destina.
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UMA ESTRATEGIA INTEGRADA DE ATIVIDADES
INTERDISCIPLINARES

Sergio Lorenzato
(Faculdade de Educagao — Unicamp — BRASIL)

Nem sempre se consegue nas escolas uma integragao de
atividades entre diferentes disciplinas, embora tal integracéo seja
freqUentemente recomendada. Dentro dessa perspectiva foi desen-
volvida em 10 escolas de 1.° grau localizadas em Sao Carlos (SP),
Rio Claro (SP), Cruzeiro (DF), Taguatinga (DF), Sobradinho (DF) e
Brasilia (DF), uma proposta integradora de atividades interdiscipli-
nares intitulada "O Jornal de Matematica” e que consiste no
seguinte: auxiliados pelos professores de Matematica, os alunos
coletam informagdes sobre historia, falacias, justificativas a certos
itens de conteddo (por qués), curiosidades, aplicagoes (para qués),
todos eles referentes a Matematica. Os professores de Ciéncias
Sociais colaboram de modo especial com a histéria e os de Ciéncias
com as aplicagdes; entdo os alunos se dividem em grupos de
acordo com suas preferéncias, elaboram os rascunhos de seus
jornais e os submetem aos professores de portugués, que oS
auxiliam na redagao, e aos de educagao artistica, que orientam a
apresentag#o escrita, Sempre que possivel, "0 Jornal de Matema-
tica” é empregado durante as aulas das varias disciplinas. Consi-
derando-se somente os alunos para os quais nao se deu mudanga
de professores 10 meses antes ou depois do inicio do emprego da
estratégia, os resultados observados nas escolas em que a expe-
riéncia se deu, foram os seguintes: a) os professores procuraram
melhorar os critérios de medi¢do do conhecimento cognitivo (devi-
do a publicagao das provas no Jornal); b) 32% dos alunos aumen-
taram seu interesse pela leitura; ¢) 58% dos alunos acusaram uma
melhor aceitagao da Matematica (dominio afetivo); d) 68% dos
alunos demonstraram aumento de interesses pelas atividades
escolares.
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NOTICIAS

DISCURSO PROFERIDO PELA PROFESSORA ESTELA KAUFMAN
FAINGUELERNT, PARANINFA DA TURMA DE LICENCIADOS EM
MATEMATICA DA UNIVERSIDADE SANTA URSULA, POR OCASIAO
DA SOLENIDADE DE FORMATURA EM 3 DE JANEIRO DE 1979.

Exmo. Sr. Decano do Centro de Ciéncias e Tecnologia da Universi-
dade Santa Ursula, Prof. Anténio Braga Coscarelli

Colegas professores

Minhas senhoras, meus senhores.

Meus caros formandos.

Antes de tudo quero agradecer a vocés, meus ja agora,
jovens colegas, o terem me escolhido para paraninfo. Esta escolha
me sensibilizou muito e s6 mais tarde vocés poderao avaliar o que
de compensagao isto representa na carreira de um professor. Meu
muito, muito obrigada.

Caros jovens. Ha algum tempo temos visto, em automdveis
circulando pela cidade, preso aos vidros, um adesivo plastico com
os dizeres: '"Hei de vencer, mesmo sendo professor’'.

A frase se presta a algumas consideragoes. Confesso que me
desagrada, principalmente pela sua ambiguidade. Pergunta-se a
quem a criou e a quem a usa: O que significa vencer na carreira de
um mestre? E porque vencer apesar de professor?

Se nos detivermos no aspecto da sobrevivéncia pura e
simples, ou seja, considerarmos como vencer o receber um salario
melhor, ou ter em casa mais algumas quinquilharias que se tornou
imprescindivel possuir, talvez a carreira de professor nao seja a
mais indicada. A esperancga estaria, portanto, em deixar de ser pro-
fessor, optando por algo mais facil e lucrativo.

Nao sendo este 0 caso vejamos 0 que a carreira de professor
pode proporcionar em termos de compensacao. Ai a perspectiva se
torna fascinante: O professoré o Unico profissional que se defronta,
a cada ano, com um interlocutor, que mantém a idade, enquanto
ele préprio envelhece. Qual € o empresario ou administrador de
empresa de meia idade que mantém ainda algum contato com
jovens? Nenhum. A sua vida vai se fechando cada vez mais entre
pessoas de sua propria geragac e cada vez mais se distancia das
geragoes ascendentes.

Este contacto constante com a mocidade é um desafio extre-
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mamente estimulante, que obriga a uma atualizagao permanente de
conhecimentos, a saber ouvir e a saber falar, a um esforgo cons-
tante de compreensao dos jovens que chegam as escolas e que, no
futuro irao gerir os destinos da humanidade.

O professor & o primeiro a receber o impacto dos novos pen-
samentos, a conhecer as novas concepgoes e idéias, 0os novos
valores, até mesmo as girias, os jeitos e trejeitos das novas gera-
¢oes. E um elo de ligacdo entre as liderangas atuais e as futuras.
Grandes erros se cometem quando nao é ouvido.

Porem, para o magistério € preciso estrutura, idealismao,
compreensao, tolerancia, que, pelo menos no nivel exigido, dificil-
mente se necessita em outras profissoes. O professor €, ao mesmo
tempo, um forte, um humilde, um curioso, um justo.

E mal pago financeiramente? Sim, e muito. Infelizmente.
Nossa sociedade exige resultados imediatos, cobra beneficios
rapidos sobre os investimentos feitos e ensino é coisa de resultados
subjetivos e a longo prazo. Dai a sua injusta desvalorizagao.

Eu tomaria, portanto, a liberdade de propor uma nova frase
em substituicao a que me referi. Seria: '"Ja venci pois escolhi ser
professor’'.

Venciaacomodagao, avida facil, venci a corrida desenfreada
a exibigao e a conquista de bens materiais.

Venceu em mim 0 amor ao préximo, a vontade de me manter
jovem entre jovens, a disposigao para a troca de idéias, a procura
permanentse.

Congratulo-me com vocés, novos professores, pela escolha
feita. Sejam felizes e que Deus os abengoe.
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RESENHA BIBLIOGRAFICA

GUIAS DE ESTUDO PARA PROFESSORES DO PRIMEIRO GRAU
(5.% a 8.2 serie)

Anna Averbuch, Franca Cohen Gottlieb, José Carlos de Mello e
Souza, Maria Laura Mousinho Leite Lopes, Moema Lavinia Mariani
de Sa Carvalho. Equipe do GEPEM (Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educagao Matematica, Rio de Janeiro). Trabalho executado
para a SEC do Municipio do Rio de Janeiro.

Agradecemos a Secretaria de Educagao e Cultura do Muni-
cipio do Rio de Janeiro o convite para elaborar “Guias de Estudo”,
para o professor da 5.7 4 8.2 série do primeiro grau, num trabaiho de
sensibiliza¢ao e ajuda na consolidagao dos conhecimentos de
Matematica.

Estamos conscientes de que deve haver alguma coisa de
falho em relagao nao so ao ensino da Matematica como aeducacao
escolar, em seu sentido mais amplo. Este & um problema que atinge
integralmente a sociedade, e que deve, portanto, ser enfrentado por
ela como um todo.

Por i1ss0, aceitamos o convite, mesmo nao alimentando a pre-
sung¢ao de possuirmos em nossas maos as chaves que resolvam
totaimente esse problema.

Temos, isso sim, confianga nos colegas aos quais se desti-
nam esses volumes, e esperan¢a de que se inicie uma troca de
estimulos, experiéncias e idéias, que possam influenciar no aper-
feicoamento do nosso processo educacional.

Parece-nos que nosso primeiro passo deve ser uma tomada
de consciéncia do papel que, como professores, desempenhamos
na sociedade.

Se o professor nao reconhece, ele mesmo, a importancia
desse papel, nao pode esperar que outros o fagam, tampouco que
seus proprios esforgos frutifiquem.

Professor educa e instrui, abre janelas, amplia a visao. Cria
condigoes para que se desenvolva no estudante a capacidade
basica de compreender e de assimilar conhecimentos, sem negli-
genciar a integracao da crianga ao seu meio e a afirmagao de sua
personalidade.

E bom que se saliente que, durante o processo educacional,
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tanto pode acontecer

® que seja estimulado no aluno o desenvolvimento auto-

confianga, do raciocinio, da criatividade, da intuigao,

como, por falta de meios no ambiente escolar, ou mesmo, descaso e
incuria, pode acontecer. ’

® que se enraize na crianga uma atitude passiva, com sua
criatividade, intuigao e curiosidade sufocadas.

Infelizmente, ndo sdo poucas as vezes em que o professor se
vé envolvido nessa segunda alternativa. O fato é que se essa segun-
da alternativa se torna habitual, seus efeitos se propagam muito
além da atuagéo direta da escola.

Se formos perquirir entre adultos causas e efeitos de seus
desajustes e frustragdes, é provavel que cheguemos a sua escolari-
dade deficiente, onde a pedra de toque é a figura do professor.

Talvez, entao, compreendamos essa nao valorizagéo da es-
cola que predomina em certos meios.

No entanto, todos nés sabemos que qualquer crianga nor-
malmente dotada podera se transformar num profissional compe-
tente, tornando-se um adulto confiante e de visdo ampla, pelo
simples fato de ter habituado a pensar.

Como professores, portanto, conscientizados do alcance de
nossa atuacao, devemos tentar inserir cunhas retificadoras nessa
sequéncia que se repete:

e escolaridade deficiente
® adulto carente
® escola desprestigiada

Sem duvida, uma sensibilizagdo para o problema e uma
atualizagao constante em contelddos e métodos, nos auxiliardo a
romper essa sequéncia.

Neste sentido esperamos que esta publicacao sejadealguma
utilidade; sua eficiéncia, é claro, dependera diretamente de coope-
ragao dos colegas.

Nossa intengao é apresentar nestes volumes idéias bésicas,
sugestdes didaticas, incluindo convites para reflexido e estimulos
para o desenvolvimento de critérios seletivos de conteido progra-
matico e de material didatico. -

Cada volume contera exposigao de contelido matematico,
trazendo sugestoes para atividades paralelas. Sua finalidade é
estimular o desenvolvimento de um tipo de pensamento mais
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criador e mais liberto; levar a um entrosamento com outros as-
pectos do dia-a-dia e com projecoes imediatas ou futuras do
proprio conteudo matematico.

Chamamos a atengao para o fato de que detalhes de con-
teudo, de um ou outro item, em qualquer época poderao ser facil-
mente completados por aqueles que tenham adquirido o habito de
pensar e de consultar a bibliografia adequada.

Serao recebedidas, como contribuigoes enriquecedoras pa-
ra trabalhos futuros, as criticas e sugestdes enviadas pelos colegas.

O texto, cujo conteudo é um reforgo as raizes elementares da
Matematica, sem perder de vista 0 seu aspecto global, induz o leitor
a ser um agente ativo na aprendizagem. Os conceitos basicos sao
por ele préprio construidos através de exemplos e exercicios
apresentados a priori. Expectros amplos de aplicagao dos concei-
tos merecem destaque. Os titulos dos cinco volumes informam os
assuntos abordados: Linguagem de Conjuntos, Elementos, Rela-
¢oes, Logica Simbdlica (Vol. I) — Conceito de Fungao, Numero
Natural, Indugao Finita (Vol. Il) — Os Inteiros e os Racionais (Vol. Ill)
— O Conjunto R dos Reais, Fungoes em R (Vol. IV) — Estruturas Al-
gébricas, Grupos de Transformagoes, Morfismos, Geometria (Vol.
V). Sao objetivos do trabalho: aperfeigoar o embasamento tedrico
dos professores; abrir perspectivas amplas dos conceitos aborda-
dos; estimular a criatividade, a projegao de resultados obtidos, a
transferéncia de conhecimentos de uma area para outra, e consulta
bibliografica; ativar métodos de pesquisa e critica, e reforgar o
“tecido conjuntivo”, unificando véarios topicos que sao com fre-
quéncia vistos isoladamente.



