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processo de ensino-aprendizagem.

Apesar de todos esses fatores negativos, de al
gum modo a experiéncia contribuiu para o crescimen
to das alunas-estagiarias. Esta confianca baseia-
se na observacao da melhoria de sua atuacao junto
aos alunos do 1? grau, no decorrer da experiéncia,
e do cotejo de suas respostas ao primeiro e ao Gl-
timo questionarios apresentados.

De fato, nessas respostas ficou evidenciada a
evelucao de uma indiferenca ou mesmo aversaoc pela
¥atematica, detectadas no primeiro guestionario,pa
r=2 om interesse declarado quando nao um entusiasmo
pela Matematica, declarado no altimo.

Além disso, a maioria se revelou conscientiza-
22 no ultimo questionario quanto:

. a necessidade do ensino da Matematica ini~-
ciar-se em atividades dos alunos com material con
creto e na sua vivéncia real, que os conduzissem a
redescoberta de conceitos;

. ao relacionamento do ensino da Matematica
com criatividade, raciocinio, poder de observacao,
percepcao visual, desenvolvimento de auto-confian-
c2.

No interesse de melhorar a formagao do profes-
sor primdrio e no de aprofundar até quanto se con
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seguisse as respostas as indagacgoes:

Por gue nao temos bons professores primarios?
Por que os professores primarios nao ensinam
bem Matematica?

resolveu-se pesquisar sobre o perfil das atuais nor
malistas.

No total das 123 normalistas, da 22 e da 32 sa-
ries acima referidas, respondendo ds perguntas:

"Escolbeu o magistério por vocacao?"
"Pretende cursar o 39 grau?"

ESCOLHA PRETENSAO AO 39 GRAU
POR 59,78%
VOCAGAO PEDAGOGIA | MATEMATICA OUTROS
ou
PSICOLOGIA CURSOS
90,69% 49 ,09% 5,45% 45,46%

Analisando estes resultados pensou-se que o pri
meiro deles (90,69%, porcentagem das alunas que es~-
colheram o profissionalizante por vocagao para o ma
gistérioc) ndo fosse um dado confidvel, uma vez que
a propria formulaqio da pergunta:l

.+« "Escolheu o magistério por:
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vocagao

l:]vocagﬁo e necessidade de emprego imediato

necessidade de emprego imediato

D ser a uUnica habilitag@o da escola

outros L

talwez ja induzisse a resposta "vocagao". Por con

seguinte, os comenti3rios se limitarao aos outros
£res resultados.

A pergunta "Pretende cursar o 39 grau?” naoc a-
Tingiu a totalidade das 129 alunas por dificulda-
@es na aplicacao do gquestionario. Contudo, gquase
&0% das gue responderam, fizeram-no afirmativamen-
Te. Destas, somente a metade (49,09%) pretende se
Sumir pedagogia ou psicologia, cursos que, de algu-
== forma, se relacionam com educagido.

£-se levado a pensar que:

. a formagcao somente a nivel de 29 grau, bas-
tante deficiente guanto aoc embasamento e conheci-
mento psico-pedagogico, acarreta insegurangca e fu
ga dos mais capazes do magistério primario, procu
rando o 39 grau como solugao para estes seus pro-
blemas;

. as condigOes pouco favordveis de trabalho
guanto 3 remuneragao e ao "status" social, também
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determinavam evasao do magistério primario.

Donde se conclui que:

A formagao, a remuneragdo e o prestigio do
professor primario devem ser objeto da maior
atencao dos Orgaos competentes, se realmente
pretendem melhorar o ensino do primeiro seg-
mento do 1? grau e estimular a permanéncia

dos bons elementos.

Esta conclusao e totalmente confirmada pela
distribuigao dos professores segundo o tempo de
sua permanéncia no exercicio do magistério.

Vejam-se os dados seguintes, colhidos no levan
tamento dos questionarios aplicados a 103 professo
res, dos quais 88 eram primarios e 15 do 292 grau.

A mesma situagdo, pode ser resumida nos grafi-
cos a seguir:
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a mesma situacdo pode ser resumida no grafico abaixo

Professor Primario ﬁ;‘ Professor de 29 Grau
80
78: ?;;E::;
7 %
até 6 anos mais de 6 anos
permanéncia no magistério
Em suma:

£ uma utopia pensar-se que a professora primaria
ao cursar o 39 grau se aperfeicoca para o ensi-
no primario. O gue se verifica € uma evasao dos
bons elementos permanecendo no ensino primario,
de um modo geral, agueles gue ndo tiveram possi-
bilidades, materiais ou intelectuais, para cur-
sar uma Universidade, ou para encontrar outra si

tuacac compensadora.




ii) fichas preenchidas pelas estagiirias,com
~ © resultado de suas observagbes em sala

de aula;

fsssuiﬁadO'do pré-teste e dos 3 testes e-

laborados pelo GT-GEPEM e aplicados em

+«+. novembro 79

... margo 80

... junho 80

. os alunos evoluiram de uma atitude pas
siva e pouco interessada para uma ati-
tude ativa e interessada;

. os alunos apresentaram acentuada melho
‘ra na capacidade de absorver conceitos
novos e compreender os conceitos com
ns:gnais.jildeveriam~estar familiari-
zados; |

. ague’'es que nZo tinham hibitos de tra-

"
-—
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balho em equipe, passaram a fazé~lo com
sucesso.

ii) O levantamento das observagbes das esta
giarias mostrou a crescente participa-
cao dos alunos em sala de aula.

iii) Com relagao aos testes pode-se, em ge-
ral, observar que:

. houve uma melhora no desempenho dos
alunos face aos assuntos trabalhados
pela equipe com as professoras-regen
tes;

. a nmielhora se estendeu a assuntos nao
trabalhados diretamente pelas pesqui
sadoras, dependendo do grau de desemba-
raco da professora-regente;

. a escola mais carente e cujos resulta
dos iniciais tinham sido bem inferio-
res aos das demais, atingiu um resul-
tado final satisfatorio, praticamente
equiparavel ao nivel das demais esco
las, independentemente do fato de con
tinuar sem possuir material didatico
comercializado.

Por um lado, isso mosta gue nao & necessario
gue a escola possua material didatico comercializa
do, para desenvolver atividades com manipulacoes de
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material concreto. Compreendida a sua utilidade,
& imcentivado o seu uso, as prOprias professoras
recorrem ao uso de objetos facilmente acessiveis,
come chapinhas, bolas de gude etc.; ou elas mesmas
2= confeccionam, como o fizeram na experiéncia ora
@escrita, tendo contado com auxilio das estagia-
zias e dos proprios alunos.

Por outro lado, mostra que criangas de poder
Sguisitivo baixo ndo ficam por isso condenadas a
== nivel baixo de desempenho em seu aprendizado
Elas podem alcangar o nivel de desempenho das mais
privilegiadas financeiramente, se suas professoras
forem devidamente sensibilizadas e preparadas.

Seguem-se dados estatisticos, correspondentes
2os resultados dos testes aplicados, com os comen-
t3rios pertinentes.

Para se ter um resumo dos resultados dos tes
te== aplicados aos alunos fez-se uma anotagdo das
porcentagens dos que, em cada série, acertaram  a
metade ou mais das questdes propostas no pré-teste
e &= cada um dos testes que se seguiram, no decor-
rer da experiéncia.

¥o guadro adiante estao registradas, por perio
&0, as referidas porcentagens, das escolas que re-
eceberam assisténcia e das mantidas como  con-
trole, durante a experiéncia. Designaram-se
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por A,B,C as que receberam assisténcia e por A',B',
C', os seus respectivos controles. Procurou-se man
ter certo equilibrio na composicdo desses pares,
de modo a nio haver disparidade entre o nivel s6-
cio-ecandmico dos alunos de cada escola e o dos a-
lunos da escola designada para ser o seu controle.

Desde o inicio se constatou que entre as esco
las B e B' havia uma defasagem pedagbgica acentua-
da, tendo B' se revelado mais forte, desde © prée-
-teste, e com caracteristicas de ser uma escola
mais bem estruturada.

Além disso observou-se desde o inicio que A,A'
e B' eram claramente mais fortes que B,C e C'.

0 quadro seguinte explicita que:

. a escola B se aproximou € em certos momentos
ultrapassou B', tomada como seu controle, e cujo
ensino, como ja foi observado, era superior ao de
B;

. a escola C se afastou mais de C', afirmando-
se como mais forte;

. a escola A manteve certa superioridade em re
lagd3o aos resultados de seu controle, A'.

Esses dados numéricos sao apenas referenciais
de situagdes avaliadas de maneira mais completa
por observagoes diretas. Seu registro & feito
em atencao a certo grau de objetividade que se es
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pera manter em experiéncias como a presente. Os
testes por si sos falam pouco; somente com o acom-—
panhamento global, como foi feito, permitem uma
avaliacao de maior fidelidade.

Observacoes sobre diferentes enfoques no pro-
cesso ensino-aprendizagem, ocorridos no decorrer
da experiéncia, foram objeto de consideragoes a
parte. No Boletim 10 publicou-se "A Percepgao Vi-
sual”. Outros serao publicados em numeros poste=
riores do Boletim.

V - RECOMENDACOES REIATIVAS AO ENSINO DA MATEMA=-
TICA NO CURSO NORMAL

Antes de abordar o problema especifico da Mate
matica, o grupo gquer salientar que acha imprescin-
divel a reestrutura¢ao dos cursos de formagao de
magisteério primario, quanto a

. sua duragao

. seu curriculo

. sua diferenciagao dos outros cursos profis-
sionalizantes.

Julga que o enfoque da Educagao deve ser a to-
nica do curso normal desde o seu 1?2 ano, 0O que se-
ra um fator fundamental de diferenciagao dos ou-
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tros cursos profissionalizantes.

Quanto ao problema da Matematica, tem-se que le
var em conta que, no levantamento efetuado entre as
normalistas, 55% declararam ter dificuldade na a-
prendizagem da Matematica. Os motiveos mais alega-
dos foram, em ordem decrescente de fregliéencia:

. dificuldade em entender Matematica
. total incapacidade

. maus habitos de estudo

. deficiéncia do professor

. falta de base

o que, na sua esséncia, nao difere das respostas
dos professores-regentes, como esta exposto anteri-
ormente.

Convém notar, também, para completar este qua-
dro, que os professores de Matematica do 29 grau
nas suas entrevistas com os membros do Grupo de Tra
balho-GEPEM, foram undnimes em apontar o despreparo
das alunas nos assuntos do curriculo do 12 grau co-
mo motivo de suas dificuldades em cumprir os progra
mas pré-estabelecidos.

Além disso, também foi alegado nao haver condi
coes de dar um atendimento em conjunto a todos oS
cursos profissionalizantes tais como Secretariado,
Administracdo, Normal e outros.
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Isto leva o grupo a recomendar que os professo
res do curso normal sejam sensibilizados no senti-
do de:

. iniciar o curso com uma avaliagdo/diagnosti-
co das deficiéncias que os alunos trazem do
19 grau;

. procurar meios para corrigir estas deficién-
cias;

. promover o embasamento dos conceitos basicos
de Matematica Elementar;

. identificar a relacao existente entre o con
tetido apreendido no 29 grau e o que vai ser
ensinado de 12 a 42 série do 19 grau;

. relacionar a linguagem corrente com a lingua
gem matematica;

. utilizar metodologia ativa no ensino-aprendi
zagem;

. procurar transmitir aos alunos gosto e entu=-
siasmo pela Matematica através de:

.. oportunidades de redescoberta

.. correlagdes com a vida real

.. utilizacao da matematica em outros campos
do saber

.. estimulo 3 criatividade

.. uso da intuigao

.. incentivo & observagao

.. desenvolvimento do raciocinio
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‘seguem-se tdpicos julgados como cru
reparagao de um futuro professor.

n dos conjuntos:

- 0s elementos basicos

: ir o que @ realmente indispensavel
3 aprendizagem infantil

eender o papel que desempenha na

ndizagem

’tificar a diferenca entre o formalis-

> da simbolizagdo e a manipulagdo dos

conjuntos

desmistificar a importancia da teorizagdo

da linguagem dos conjuntos.

‘Sistema de numeragdo em diferentes bases:

. dominar o conceito de base

. identificar a notagdo posicional

- relacionar as diferentes bases de numera-
‘gao

. racionalizar os mecanismos dos algoritmos
.« estabelecer relagbes entre o embasamen-
‘to tedrico, as habilidades de cdlculo e
- as suas aplicagdes na escola elementar.

*’ﬁkagao:
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. dominar o conceito de fragao de uma quan-

tidade discreta e de uma quantidade conti
nua

dominar as tecnicas operatorias
relacionar fragbes com situagoes concre-
tas e com nogOes elementares de probabili
dade e estatistica

Geometria:

iniciar uma geometria experimental
redescobrir intuitivamente conceitos fun-
damentais

estimular a visao espacial

executar construgoes geométricas elementa
res

identificar a geometria axiomatizada
relacionar os conhecimentos adquiridos em
geometria com as possiveis aplicacoes na
escola elementar.

Sugere-se que o professor do normal promova:

. 0 maior numero possivel de observagoes em sa

las de aula de Matematica

. elaboragdo de material didatico relacionando

-0 com o contelido programatico de Matematica

. atividades concretas relacionadas com os to-

picos j& indicados como cruciais
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. discussdes sobre situacgoes-problemas abran-
gendo adequagao e precisao do enunciado

.. relacionamento com o real

.. adequagao ao conteldo da escola elementar

.. nivel de comunicacdo

_. diversas interpretacoes possiveis de um
mesmo enunciado

.. diversas solugoes possiveis para uma mes-
ma situagao-problema

. criticas de livros de Matematica da escola
elementar.

De fato, & indispensavel gque, durante a  sua
formagao, o professorando domine os conceitos su-
pra-citados, e que seja desmistificada a importan-
cia de uma teorizagao da linguagem dos conjuntos;
precisa ficar c¢laro para ele o papel gue essa lin
guagem pode representar no processo ensino-aprendi
zagem, na iniciagdo da educagdo matematica.

N3o & demais insistir-se:
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O professorando precisa se capacitar de gque
o gque se deve esperar da crianca é que ela, uti-
lizando colegoes, consiga interiorizar, mesmo que
nio os explicite, conceitos ligados a guantidade,
de comparagao, reunido, distribuigao etc. para
gue chegue, por ela mesma e com naturalidade, a
contagem, As quatro operagoes aritméticas e a
sua utilizagao.

Pode parecer superfluo dizer-se gue o professo
rando deve conseguir se expressar bem em nosso prd
prio idioma, mas todos sabemos quanto essa afirma
cao & pertinente, face a dificuldade de expressao
gque tende a se generalizar.

Além disso, a linguagem matematica, ou a sua
linguagem simbdlica, precisa ser reconhecida pelo
professorando como uma linguagem de economia de es
forgos, de simplificagdao, e que s6 como tal deve
ter valor, ao possibilitar maiores alcances, nas
projecoes de situagoes inicialmente simples.

SO assim o professorando.seri capaz de se aper
ceber da inutilidade de exigir de seus futuros alu
nos que dominem uma listagem de simbolos, conven-
gaes e nomenclaturas herméticas, sem gque OS Mesmos
coasigam usufruir vantagens desse "vocabulario"por
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nao necessitarem dele nesse estagio do aprendizado,
ou por nao perceberem o seu significado.

Achou-se conveniente a utilizacao de material
concreto nos estudos do professorando, visto estar
sendo a sua formacao no 19 grau deficiente, mais
voltada para o adestramento, do que para a compre-
ensao e redescoberta.

Se, durante a sua formacao profissional, o pro
fessorando nao for despertado em tempo sobre os
riscos de um falso caminho educacional, provavel-
mente ira transmitir a seus alunos futuros esse
adestramento vazio de significado, do qual foi vi-
tima, sem sequer se questionar sobre a sua valida-
de.

Todos os esforgos deverao ser empregados
no sentido de se colocar um ponto final nesse
processo de "adestramento-alienagdo" que tende
a se perpetuar no nosso sistema educacional.

A formagao do professor, para ser completa, de
ve desenvolver o seu espirito de critica e a sua.
sensibilidade, a fim de liberta-lo das 1limitacgoes
naturais de um livro-texto, nem sempre inteiramen
te correto ou adequado, e da tentagao de seguir
modelos pré-fabricados, supostamente aplicaveis a
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gualguer tipo ou situacao

VI - CONCLUSOES FINAIS

Dado que um professor nao se improvisa e que
& ele pega-chave do processo educacional, todo es-
forgco devera ser feito no sentido de se preparar
um contingente razoavel de professores primarios
gabaritados.

De pouco adianta abrirem-se escolas primarias,
aumentarem-se as suas vagas, ou se ampliar a faixa
etaria de atendimento, se as escolas continuarem
carentes, na qualidade e na quantidade de seus pro
fessores.

A queda de qualidade do magistério primario &
reflexo das mas condigoes a que foi relegada a for
magdo dos seus quadros e do aviltamento atual da
profissio, com resultados nefastos para varias ge-
ragoes.

Residem al algumas das causas do alto iIndice
de reprovacao ou de evasao escolar na primeira e
na 52 séries do 19 grau, além das irradiacoes nega
tivas em graus posteriores de ensino, ou de traba-
lho. Evidente gque nao todas as causas, mas um bom
nitmero delas, e da maior importancia.
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Essa situacdo, que precisa ser imediatamen-
te sanada, pode comecar a ser atendida, promoven
do-se o aperfeigoamento técnico-pedagdgico dos
professores em exercicio, e ampliando e melhoran
do todos os cursos de formagao do magistério, do
nivel primario ao nivel universitario.

As escolas normais precisam voltar a ter a a-
tencdoc e o prestigio que ja tiveram em épocas nio
muito remotas.

E claro gue, se a profissaoc do magistério, es-
pecialmente o primario, n3o voltar a ser valoriza-
da e apoiada, todas essas medidas serao vas, por-
que nada mantera as professoras na sala de aula.
O magistério primario continuard sendo, como esta
no momento, apenas um entre-ato entre o 29 grau e
outra qualquer profissao ou ocupacao julgada com-
pensadora.
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