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problemas que sao encontrados.

A critica ao que se chamou "Matematica Hode:
na" nao se refere apenas ao fato de que nela se te -
nha colocado a axiomatica muito cedo, mas em se ter
ocultado o sentido desta axiomatica e as razoes que
fazem com que o metodo axiomatico tenha sido adotado
na slaboragao da Matematica: contudo ndo seria o ca-
so de inverter a ordem, de considerar o ensino da Mea
tematica como a via gque conduz ao modernismo repre-
sentado pela axiomatica, ou o programa de Erlangen ,
ou,malhor ainda, o gque continua a ser uma maneira de
ocultar a significagao da axiomdtica ou do programa

de Erlangen.

Recordarei aqui estas definigoes "arcaicas”
de Legendre nos "Elementos de Geometria"(mas @& preci

sg saber ser arcaico!).

"Axioma € uma proposigao evidente por si mes

ma.

"Teorema € uma verdade que se torna savidente
o
por meio de um raciocinio chamado demonstracgao.

A fungao da demonstragao &, assim,produzir a
gvideéncia, a evidencia sendo a primeira forma de a-
cessa aoc saber, o primeiro (e talvez o dnico) crite-
ria de verdade: so se conhece o gue parece gevidente

2 856 & avidents o gue se "sabe” ser verdadeiro. E @
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sobre este critério da evidéncia gue Clairaut baseia
o ensino da Geometria, guando escrve no prefacio da

seus "Elementos de Geometria”!

"Tode raciocinio que recai sobre o gue o bom
senso sozinho decide antecipadamente, & hoje pura
perda, ou §0 serve para obscurecer a verdade g8 abor-

recer os leitores”.

£ & através destas constatagoes de evidancia
que a Geometria & o gue ela &: gma ciencia experimen-
tal cujos dados 8 as primeiras verdades ~enontiadas
e30 de ordem empirica, a partir das quais se consti-
tui progressivamente um metodo que val permitir a
descoberta ds novas verdades, método fundamentado na
demonstracao, cujo valor essencial reside em sua efi
cicia em descobrir novas verdades, e do gual g precl
so, a medida que se desenvolve sua pratica, definir
as condigoes que garantam ap mesmo tempo sua valida-

de @ sua eficdcia.

A criancga gue constata,ao brincar com um com
passo, que partindo de um ponto gualgquer do circulo,
repetindo seis vezes seguidas com o compasso com a -
pertura igual ao railo do circulo, retorna ao panto
de partida, admite-o como verdade e n3o sente neces-
sidade de um a demonstragao (isto, evidentemente,im-
plica nue a aprendizagem da utilizacao do compasso
faca parte da aprendizagem da Geometria, ou , dizendco

de outroc modo, & Geomatria como cigncia experimen-
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tal, é tambem instrumental).

Fig.l

Ao contrario, uma demonstragdo & necessaria
quando se trata de resolver os problemas de medida
tais como os coloca Clairaut na obra acima cltada
ou quando se trata do classico problema -deo: tinel

lembrado por Freudenthal em sua obra "Matematica =

Realidade”: constroi-se um tinel atravessando uma
montanha, os trabalhos comegando de cada lado da
montanha, sendo necessario que as duas vias assim

perfuradas se encontrem, Isto precisa de medidas e,
per conseguinte, da definicao das modalidades des -
tas medidas.

Nao se trata aquli de distinguir uma Geome-
tria teorica e uma Geometria prdtica. Esta distin-
gao, como alids lembrei,é o resultado de uma prati-
ca geométrica e nao um "a priori”; trata-se, em
principio,de elaborar um conhecimento gue,por meio
do estudo de problemas de medidas e de construgoes,
permita dominar as situagoes espacialis com as guais

nos confrontamos,magquina gue se apoia ao mesmo tem-
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po sobre os dados empiricos e sobre os metodos mais
ou menos racionais que permitem a construgao do co -
nhecimento geomeétrico.

A Geometria no espago (que nao € a Geometria
do espago),porque tem por objeto de estudo os fenome
nos espaciais, wai valorizar esta dialética do empi-
rismo e do racional que @ a prépria base do desenvol
vimento cientifico. Aqui eu paro para explicitar o
que distingue 2 Geometria plana e a Geometria no es-
pago. A Geometria se interessa, como dissemos, pelos
fenomenos espaciais; mas,por razoes que dizem respei
to 3 histéria humana e gue nac v@m ao caso desenvol-
ver aqui, a Geometria plana se constitul em ciéncia
autonoma, talvez porque muito cedo o homem tenha sa-
bido representar pelo desenho ou pela escrita sua ma
neira de ver o mundo, talvez porque confrontado, por
diversas razoes,com problemas de medidas terrestres
(lembremos aqui 2 etimologia do termo "geometria®],
ele se tenha limitado a situagoes planas. A Geome -
tria plana é, deste modo, a "leitura" das situagoes
planas representadas pelas figuras gue 8a0 objetos
de sstudo e, assim, de acesso direto: "véam-seg” as
figuras planas e € sobre elas gue se constitui o ra-
ciocinio para descobrir, a partir da evidencia ini -
cial, propriedades mais complexas. Foi dito freqgden-
temente que as figuras serviam de apoio ao racioc{ -
nio geométricc. Nao pensoc assimy o raciocinic geo-
métrico se constroi para estudar objetos gue sao as

figuras, assim como o raciocinio mecanicoe se cons -
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troi para estudar cojetos que s38o0 os corpos em movi-
mento; nac se poderia pretender considerar o movimen
to como simples suposta do raciocfinio mecanico ou os

fenomenos caldricos como suposta do raciocf{nio termo
dinamico.

A Geometria no espago coloca um novo proble-
ma - o acesso as situagoes espaciais se faz atraves
de uma representagao plana, guer seja o desenho,ou a
pintura classica, a fotografia ou a tela de televi-
sdo para .uem utiliza as novas técnicas do audio-vi
sual ou da informatica. Isto leva ao problema da re-
presentaqio plana dos objetos espaciais, de um 1lado
como construgao desta representagao, de outro camo
leitura desta representagao. Isto supoe uma previa
teoria da representacao, mas esta teoria so pode ba-
sear-se numa teoria geométrica previa .., em outras
palavras, teoria da representagao e teoria da geome-
tria espacial sao concomitantes e se constrdem ao
mesma tempo.

A situagao espacial aparece, assim,atraves de
uma representagdo que a transforma em figura plana.
Isto requer a "explicagaoc de um codigo, codigo de es
crita e codigo de leitura, cddigo artificial enquan-
to uma construcaoc da inteligéncia humana, & cujo in-

teresse aparece ao mesmo tempo atraves de seu valor de
comunicacado (valor social) e seu valor de eficacia ,

estes dois valores estando evidentemente ligados ’

mas nao ha aqui 1lugar para um grande desenvolvi -
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mentao.

P C

Fig.2 Fig.3

Consideremos, por exemplo, o desenho acima
(fig.2) que representa para os "iniciados" a figura
constituida por uma reta e um plano perpendicular,ou
o de um cubo (£ig.3); o valor de tais representagoes
encerra, entretanto, o consenso que faz com que os
geometras de hoje reconhecam nestes desenhos situa-
goes espaciais bem definidas, em vez de uma "signifi
cagdo objetiva" que se buscaria nas teorias geométri
cas elaboradas da representagao. Na medida em que es
tas representagoes sao objeto de consenso entre os
geOmetras, elas s0 podem aparecer num ensino da Geo-
metria pela mesma razao que faz com que uma crianga
que vive na Franga aprenda o frances como lingua ma-
terna muito mais para poder comunicar-se com seus
proximos do que quanto a um valor "objetivo" mais ou
menos mistico, e,apesar do fato, evidente para o au-
tor destas linhas, de que a lingua inglesa seja ben
mais simples no plano da sramatica.

Este aspecto de conseno nao é contradito -
rio com a adequag3o de representagoes mais sofistica
das e algumas vezes eficazes, que sao os diversos mo

dos de representagoes: perspectiva, geometria descri
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tiva, ou outros, a aficacia se definindo, ela pro -
pria, atraves dos problemas em que a pesquisa & fre-
quentemente facilitada pela escolha de uma represen-
tagao conveniente. A ciencia & fundamentalmente opor
tunista no sentido que os métodos se fabricam em fun
gao dos objetivos, e a logica, enquanto racionaliza-
gao do método, e apenas a justificativa deste oportu
nismo.

£, portanto, através dos problemas que se
edifica o ensino de uma ciencia se naoc se quer jue
este ensino se reduza ao discurso formal que se co -
nhece na maioria das vezes; formal no sentido de que
nao tem para o aluno que o ouve (até mesmo para )
professor que o diz)outro significado senado ele pro-
prio., E & uma das razoes que levaram alguns de nos a
nos interessarmos pelos corpos solidos, considerando
os problemas sobre os corpos solidos como ponto de
partida para um ensino de Geometria no espago.

Evidencia, dir-se-a, seguramente; a Geome-
tria no espago tem por objeto, essencialmente,o estu
do dos corpos solidos, mas o problema esta justamen-
te em definir o lugar dos corpos solidos no ensino
da Geometria no espago.

Se olharmos a historia do ensino da Geome-
tria espacial na Franga, pode considerar-se que, an-
tes da reforma de 1970, ele se apoiava essencialmen-
te nas relhgaes de incidencia e que,depois da refor-

mas ele se reduziu a Algebra Linear tridimensional ;
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no primeiro caso tratava-se,a partir de "objetos sim
ples" (!): o ponto, a reta, o plano,de descobrir pou
co a pouco as situagoes espaciais para chegar, en -
fim, ao estudo dos solidos; no segundo caso as situa
goes geométricas s& apareciam através do calculo, os
alunos devendo aceitar o fato "miraculoso" de que es
tes calculos tinham uma significagao geométrica. Em
outras palavras, em ambos os casos, a Geometria no
espago aparece como um jogo formal, as situagoes es-
paciais aparecendo, no fim, como o coelho da cartola
do magico.

£ para abordar o estudo das situagoes espa
ciais que foi (re) introduzida a problematica dos
corpos solidos, seja por meio dos problemas de repre
sentagoes, de intersegoes ou de construgoes ( remeto
aqui ao trabalho de Pérol sobre seu aparelho para
construir sdlido em poliestireno), problemas que pre
cisam da consideragao das propriedades claSsicas de
incideéncia, dos calculos que dependem da Geometria
Analftica ou da Zlgebra Linear, das técnicas de re -
presentagoes mais ou menos complexas. Trata-se menos
de resolver o problema proposto do que mostrar o que
ele aplica, as diversas abordagens e as situagoes
particulares mais ficeis de resolver. Penso aqui no
diffcil problema que consiste em determinar a inter-
segao de um cubo & de um plano determinado por trés
pontss situados sobre as faces do cubo, problema que
utiliza as propriedades de incidéncia e que pode ser

resolvido de maneira mais ou menos elementar confor-
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me a posigao dos pontos; por exemplo, quando os pon-
tos estao situados sobre as arestas. A titule de
exemplos consideramos o caso de um cubo ABCDA'3'C'D'
(£ig.4) de lado 8 cm e o plano definido pelos pontos
P,Q,R assim definidos P sobre AD tal que AP= 2 cm, N

sobre BC tal que BOQ= 6fcm, R sobre A'D' tal que A'R =
6 cnm.

Q
2 c
2 >
o Fig.4
'y "SBE

Um outro problema & o da determinagao dos
cinco poliedros regulares ,problema que pode ser abor
dado de modo relativamente elementar retomandoc, por
exemplo, o metodo dos "Elementos" de Euclides, méto-
do que consiste em mostrar inicialmente que a soma
dos angulos das faces de um angulo poliedrico & infe
rior a quatro retos. Aqui se apresenta o problema do
papel da demonstragao em Matematica,demonstracao co-
mo geradora de evideéncia no sentido de Legendre. Po-
de-se mostrar experimentalmente, fazendo girar um 32
gulo poliddrico de cartao, que a :=oma dos angulos

das faces e inferior a quatro retos, e isto pode ser
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satisfatdorio numa primeira aproximagao; isto basta
para mostrar o resultado inesperado e profundo do né
mero limitado de poliedros regulares. AL se apresen-—
ta o problema da validade do resultado experimental:
tendé sido a experiéncia feita com angulos poliédri-
cos particulares (com numero limitado de faces), que
valor dar ao enunciado geral, em particular se o nuo-
mero de faces aumenta, ou se o poliedro nao & conve-
xo (neste Ultim~ caso, construgao de contra-exem-
plos) ;ha,assim, retorno i questao da evidéncia e,con-
seqientemente, a necessidade de assegurar a validade
de um enunciado. O papel da demonstragao & indicar
com exatidao as condigOes de validade e de generali-
dade :do enunciado. Neste sentido, se a demonstragao
permitiu mostrar uma verdade, @ o proprio problema
que mostra a necessidade da demonstracao e;conseqden
temente, a necessidade de definir as modalidades des-
ta demonstracdo.

Enquanto na Geometria plana elementar,a de-
monstragao se constroi a partir da figura, do dese
nho, de tal modo que se pode falar de demonstragao
de carater experimental(remeto ao texto "A Matemati-—
ca como Ciéncia Experimental”), a demonstragac na
Ceometria no espaco se afasta em relagao ao objeto
na medida em que a visualizagdao torna-se mais difi-
cil, e,conseqllentemente, a evidencia & menor. A visua
lizag3o se constroi por meio da representagao,a qual
desempenha um papel simult?neo no acesso ao objeto

atraves das leituras simbdolicas que acarreta, e na co
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locagao da demonstragao. A representagao nao € neu -
tra, longe de ser simples antecedente do conhecimen
to do objeto, implica em etapas de racioeinio. Neste
sentido a teoria da representagzo £faz parte da Geo -
metria racional, o que bem explica Chasles no capitu
lo ¥V do "Sumario histdrico sobire = origem e o desen-
volvinento dos métodos em Geometria™ onde mostra a
contribuigdo da Ceometria Descritiva de Monge , nao
apenas 3 teoria da representagao, mas como método Ja
Ceometria racional.

Ao lado deste aspecto da Geometria no espacgo
que se baseia na representagao, ou seja,na visualiza
¢ao, ainda que esta esteja mais distanciada em rela-
¢2o ao objeto do que na Geometria plana, o aspecto
formal da demonstragao tem um papel mais importante;
com efeito, se o raciocinio dedutivo fundamenta-se
numa estrutura formal subjacente,como se conhece des
de Aristoteles, esta estrutura formal & mais ou me-
nos explicita conforme o conteiddo a que leva o racio
cinio seja de alcance mais ou menos dificil para quem
esta raciocinando.

Na Geometria plana elementzar, pelo menos no
concernente a seu ensino, esta estrutura formal per-
manece implI¥cita, a visualizagao sendo suficiente 2a
adequagao do racioeinio (o que nao significa que o
raciocinio se fundamenta apenas na visualizagao, mas
que esta tem um papel essencial na elaboragaoc do ra-
ciocinio). Ao contrario, desde o momento em que o

acesso ao objeto torna-se menos direto, a explicagao
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da estrutura formal torna-se necessaria nara assegu-
rar a corregao do raciocinio e garantir sua valida -
de, e ¢ o caso da Geometria no espago am que,frqueE
tenente, & o raciocinio quem precede a visualizagzo,
ou pelo menos a determina com precisao, em particu =
lar quando se trata das famosas propriedades de inci
dencia.

Assim, @ evidente que nao se poderia dizer
que, no concernente a Ceometria plana, nao de neces-
sita explicitar a estxutura formal do raciocinio,mas

numa primeira etapa a visualizagao suficiente para

my

garantir a corregao do raciocinio; nas situagoes
limites deste primeiro conhecimento geométrico as-
segurado pela visualizagdo, seja pela complexidade
das figuras, seja pelas dificuldades dos problemas ,
seja pela evidente falsidade de certos resultados de
monstrados (como,por exemplo o teorema bem conhecido
que afirma que todo triangulo & isoOsceles)que se ne-
cessita explicitar a estrutura formal, e que esta es
trutura formal adquire significado. Lembramos que
foi porque a Geometria Analitica lhe permitiu resol-
ver um velho problema de Pappus,nao resolvido por um
mil&nio,que Descartes viu o que ela acarretava,abrin
do,pela utilizagdo do simbolismo algebrico de Victe,
novas perspectivas a obra de Apollonius, porque ela
se situava justamente nos limites do conhecimento
srego sobrk conicas. Se a Geometria Analitica se con
tentasse em repetir os resultados euclidianos, teria

pouco interesse; porque abre novos caminheos apoian-
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do~se no conhecimento euclidiano & que ela adquire
sua verdadeira significagdao, sejaz pela resolugao de
problemas antigos ou pela coloct;io adequada de no -
vas problematicas. F esta misturaz de continuidade e
de expansao que da sentido 3s sofisticacoes que oS
rnatematicos construiram pouco a pouco;ist~ » que nao
se deve esquecer no ensino da 'atematica, se se quer
1ue ele guarde um sentido e n3o se reduza a um dis -
curso sem significagdo e por isso sem interesse para
quem o escuta e para quem o repete,

Este caminho da evidemcia imicial 3s necessi
dades da demonstragao e 3s sofisticagoes ulteriores
& que pode servir de guia na orgamizagio do ensino.

Concluindo ,as teorias sao comstruidas por
meio de problemas encontrades ma elaboragao do que
hoje se denomina ciéncias matematicas, seja por meio
de problemas originais ou de outres problemas; tra -
ta-se menos de mostrar teorias consideradas como me-
tas do ensino e motivadas mais ou -“emos por proble -
mas "ad hoc", do que de fazer o alumo conscienti -
zar-se desta necessidade de elaborar teorias, fre -
qﬁentenente complexas, que permitirao resolver pro -
blemas, ¢ que a medida que se eladoran e g adram no-

vas problematicas: al est2a a dinamica da Matematica.
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RESENHA

Como ensinar ciencias - 0Osvaldo Frota Pessoa, Rachel

Gevertz e Ayrton Gongalves da Silva - Companhia Edi-

tora Nacional, S.Paulo, 3Ja.Edigao, 1979.

Livro publicado em colaboragao com a Universida
de de Sao Paulo.

Propoe uma reformulagao da metodologia do ensi-
no de Ciencias,com o objetivo de "propiciar condi =
goes favoraveis ao florescimento natural da mente
dos jovens", como os proprios autores o dizem na in-
trodugao.

Visa a subsidiar os professores, alunos dos cur
sos de formagao de professores e universitarios das
areas de Pedagogia, Ciéncias, Fisica, Quimica e Bio-
logia.

F feita uma analise da formagao didatico-pedago
gica dos professores e sao propostas algumas medidas
para acelerar uma reforma de ensino.

Os capItulos sao introduzidos com o relato de
um professor vivenciando situagoes do cotidiano. As
principais ideias novas sao colocadas em tabelas,num
confronto com as antigas que, apesar de obsoletas ,
ainda permanecem em muitas escolas, cursos e univer-
sidades .

Estao incluidas no livro as recomendagoes da la
Confer@ncia Interamericana Sobre Educagao Matemati -
ca,Ensino de Fisica,Ensino da Quimica e Ensino da

Biologia.
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Para onde vai a educagao - Jeam Pisget - Tradugao de
Ivette Braga, Rio de Janeiro, Jes& Sligmpie, 1978, 6a

edigao.

A obra interessa pelo comjeate, filssofia que
encerra ao tratar a epistemologis ms&® comec uma mera
teoria, mas como uma praxis, uma splicagso metodolo-
gica, uma pedagogia, enfim. Piaget & =lalora viven -
ciando as etapas do método ciemtifice - ele observa,
levanta hipoteses, seleciona éades ges comprovam ou
nao suas hipoteses, estabelece as leis gue regem os
fenomenos estudados, analisa-as, sisteziza-as, apli-
ca-as e estabelece as bases do feseswsivimento inte-
lectual, social ¢ afetivo do homes (se Bem que o ul-
timo aspecto seja muito pouce ewidesciado).

Nesta obra, Piaget assume ==ma pastara frente
aos problemas educacionais e eferece alternativas de
maior valor para uma orientagas mas s=scolas, princi-
palmente em relagao a formagae &=s prefessores, ao
pre-escolar, aos metodos a seresm =tilizados na esco-
la, 3 interdisciplinaridade, 2 cemsciZacia moral, a

- » - —y L
educagao universal e a matematica.
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NBTICTIAS

ATIVIDADES PROMOVIOAS PELO GEPEM

CURSO DE POS-GRADUAGAOD "LATOD-SEMSU" EM
EDUCACAD MATEMATICA

A turma que iniciou em 1881, continuou o cur
so, tendo tido no 1% semestre as disciplinas: Anali-
se Real - Professor Aristides Camargos Barreto(PUC);
Idéias Fundamentais da Matemadtica - Professor Cesar
Dacorso Netto (UFF).

No 2° semestre a turma concluiu o Curso, com
as disciplinas: Geometria - Professora Maria Laura
Mouzinho Leite Lopes (UFRJ); Metodologia da Educagao
Matematica - Professora Moema Lavinia Mariani de S3a
Carvalho (UFRJ).

Quanto a turma gue comegou em margo de 1982,

as disciplinas foram assim distribufdas:

1? semestre: Algebra Linesar - Professor Joao
BRosco Pitombeira de Carvalho (PUC): Psicaologia do
Desenvolvimento - Professora Zuleika Pinhbo de Abreu
(FGV).

2° semestre: Calculo Avancado - Professor
Aristides Camargos Sarreto (PUC):Psicologia da Apren
dizagem - Professora Zuleika Pinhno de Ahreu (FGV).



:REUNI”ES MENSAT

Desde 1982 as reunifdes messais osassaj a
ser realizadas no auditério Irsula,

estacionamento,nac somos obrig :’j Tar nossos
debates antes das 1%hs, como ocers rdormente,

nor forca do horario da Universi smas foram

os seguintes:

- 0 ensino da Geometria desde o © '
debatido sob a coordenagao da F La-
vinia Mariani de S& Carvalho.

- Experiéncia de ensino de Geome ntada pe-
las‘Prpfeseoras:Amelia-Haﬁi“”:' de

Queiroz e Estela Kaufman F.
- Relato sobre a 34a. Conferéncis
da em Orléans, Franca, pela Pre
Leite Lopes,

", realiza
‘-'a Laura

- "Matematice Moderna: BUBIQﬁ;‘L : :f;;riincia

de ensino da Escola Sufgo r uma equi

pe de Professores da refer: ferados pe-

lo NDirecor, Professor Raymond

- "0 papel do orofessor univ Emsnls pri-
12 Pereira

w4

maria", pela Professors Cristis
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PARTICIPACAD DN GEPEM EM ATIVIDADES EXTFRNAS

Palestra da Professara Maria Laura Leite Looes no
Colégio Jilia Kubitschek sobre o projeto “"Rindario
Professar-Aluro na iniciagao a Fducagao Materati
ca”.

Palestra d¢a “rofessora Maria Laura Leite Lopes na
Universidade de Rras{lia sobre "Evolucan da Matema

tica X Ensino da Matematica”.

Mini-curso de Geometria, ministred> nela Professo-
ra Maria Laura Leite Lopes, na Fundacao Universida
de do Rio Grande, no Rio Grande do Sul.

Nebate sobre o papel do Coordenador Vertical na
Pré-escola e no primdric, com as Professoras Cris-
tina Espinola Pereira Caldas e \Vera Maria Ferreira
Rodripues 8 as Professoras dao Patraonato da Gavea
(Rio de Janeiro).

343, CIEAEM, am Orléans, Franga, de 31/7 a €/B, em
que a Professora Maria Laura Leite Lopes apresen -
tou um resumo d=s atividades de Educagao Matemati-
ca desenvolvicas no Rio de Janeiro sob sua Coorde-

nagao.

caminarioc Macional da ®Prnfessores de Pratica de ©n
sino de Matematica, Pin Claro, patrocinado pela

uMESE, FEARESS  NFA a8 MAPFS, a0 aual compareceu a
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Professcra Maris Laura Lefte Losss.

Coléaquio de Ff{sica, PUC-RJ, @» =u= = PFrofessora
Maria Laura Leite Lopes particizoc.

Palestra sobre "Pesquisas Expsrissstai= =2m Educa -
cao Matematica”, da Professora Maria Laura Leite
Lopes, na Universidade de Brasfilias.

Foi iniciado um trabalho de assessarias em Coordena
cao Vertical sob orientagdo @& ama =guioe do GEPEM,
Estao sendo atendidos o Calégis Sante 2ncré, pela
Professora Therezinha Sinésfs & = Fatranato da Ga-
vea, pela Professora Maria Ofelfs Sussekind. Temos
sido procuradeos por algumas ssczlss =ue nos tém so
licitado essa assessoria, estasmse &= antsndimentos
para implanta-la em 1983,

ASSUNTOS GERAIS

Fstamos mantendo intercambio com se®lficscces de
Educacao Matemdtica: da BSlpgica, ™Matiesatigue et
Pédagogie”, periddico bimensal =& Saciecacs Ffalga
dos Professores de Matemitica @e Ifmgus Francesa e
da Italia (L'educazione Matematice - =ewista qua -
drimestral do Centro de Pesguisa 2 Esperimentacao
de Educacao Matematica de Caglfaril. TemSsSs temos
recebido a publicagao "Tecnclogia ESucecional” da
Assocliagao Prasileira de Tecnolegias SSacacionsl.



