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sao bem formadas mas erradas: 7+4=13. E talvez,
mais importante - hd um numero infinito de sen
tencas bem formadas, assim como de equacoes; '

pessocas competentes e matematicos podem com-— c

preender e produzir sentencas e equacoes que '

nunca viram anteé. Juntar substantivos com a '

conjuncao e node ser repetido indefinidamente,

e, do mesmo modo juntar um numero N a uma soma
prévia. Nac ha nimero maximo de palavras numa '

frase, e nao ha limite de comprimento de uma e
guacdao - teoricamente falando.

Entretanto, as diferencas entre as opera =
coes aritmdticas e as articulactes verbais sao
também incriveis. A linguagem falada no cotidi
ano & limitada, cheia de ambicuidades e redun-
dancias, assim como eliticos* e pressuposicio-
nais. Os textos escritos s3o menos limitados e
em alauns estilos e assuntos as ambinﬁidades e
elipses sao evitadas. Entretanto, em estrutu -
ra, a linguacem escritae falada sao basicamente i-

dénticas, e suas vnropriedades estruturais tor-

frases nas guais faltam elementos.
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as nossa ferramenta suprema nara seu prin
. propdsito, que &€ a comunicagao de assun-
to variados. Possivelmente, € este pro-

=ito gue determina sua estrutura. A matemati

mte. Muito de sua estrutura & muito diferen-
&a estrutura linguistica, e apesar de trans
informacao, sua principal funcao nao &
cativa num sentido lato. Além disso, ane
'1 de os numerais escritos, assim como as le-
_", estarem a volta de nds, cque vivemos num
416 urbano, as equagoes nao estao - aparecem’
em textos especializados.

. Entretanto, as linguagens naturais também'
= meios de guantificar, que nao precisam nu-

s: pode-se falar ou escrever de muitos
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poucos, um bocado, mais, menos etc. Os numera
is podem estar nestes processos gquantificado -
res de forma, na notacao numérica, ou alfabéti
ca, como qualguer outra pnalavra.

Diferentes linguagens podem tratar seus e-
lementos quantificadores (de medir e contar)de
varias maneiras, mas em todas as linguagens '
restricoes lincuisticas levam a expressoes cu-
riosas, muitas vezes ambicuas. Para as indo-eu
ropéias, as chamadas lincuagens de classifica-
¢ao numérica sao curiosidades no gue diz res -
peito a meios de cuantificar, Estas linguas '
nao parecem fazer uma diferenca entre medir e
contar, e tratar toda guantificacdo, do modo '
cue as lincuas indo-européias tratam a medi
da. Por exemnlo, em japonés, cue € uma dessas'
linguas, nao se deve dizer simplesmente dois '
livros, duas pessoas, dois cachorros, mas para
o fltimo, cachorre - dois-nac-humano.Em muitas
v

linguas indo-euronéias, alauma coisa assim &

feita em casos especiais: trés pedacos de pao,



trés pedagos de queijo, trés membros da comiti
w=. Entretanto, hd muitas inconsisténcias: em
inglés, por exemplo, se se quer pedir trés xi-
caras de cha, "trés cha" nao serve, mas "trds'
cocas & tao correto quanto "trés garrafas de '
coca"... . Além disto, apesar de medidas preci
sas ou aproximadamente precisas usadas na lin-
guagem natural "trés galdes de petrdleo", :
®eris metros de material", etc..., outras ex -
pressbes linguisticamante idénticas ndo tém '
precisao alguma: um copo de cerveja, um copo '
‘8= vinho, ndo contém a mesma guantidade de 1li-
guido. Quando se fala sobre colegOes ou grupos,
= maioria das linguas tem expressoes conforme'
‘o gue & agrupado: rebanho de carneiros, mas :
"m20 um rebanho de peixes; um grupo de pessoas,
‘=25 nao um grupo de ovos.

...Consideremos, por exemplo, um problema '
"particular: os diferentes papéis desempenha
dos pela ordem da linguagem escrita e falada '

gor um lado e os numerais escritos e falados !
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pPOxr outro.

J& em nivel superficial, a maneira por '
gue se nomeia nimeros acima de 10 e a ordem '
dos algarismos escritos, ha uma falta de cor -
respondéncia em muitas linguas. Nao se pode re
conhecer dez e um em onze (em "eleven" ocu em "“elf").
Em inglds, 17 - “"seventeen"em que 7 - "seven"”
€ reconhecivel tem a ordem contriaria comparada
com 23 ~"twenty three"; em muitas linguas isso
continua para nimeros maiores...

...0 que a crianca vai fazer com isso tudo?
Como vimos, as criangas entre 4,6 anos, ou por
ai, ainda estao preocupadas em trabalhar com as
regras da escrita alfabética, em que a ordem '
espacial esguerda - direita corresponde a or -
dem temporal de articulacao em nivel de fonema,
assim como em nivel de palavra. A ordem das le
tras e palavras num texto escrito nao introduz
qualquer ouﬁro significado além deste. Entre -
tanto, nos numerais escritos isso acontece: '

gragas a idéia do valor-posigdo, o 3 em 324 '
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®significa" 3 centenas, enquanto ¢ 3 em 34 sig
mifica 3 dezenas.

Na linguagem falada, os problemas de ordem'
€ sua juncdo para determinar significado sao '
crdenamentos trabalhados pelas criancas muito'
antes de comegarem a aprender a escrever € a -
ritmética. Em linguas tais como inglés e fran-
ces, em gque a ordem das palavras indica papéis
funcionais, tais como agentes e pacientes, as
criancas de 2 - 6 anos ja sabem gue "Pedro ba-
teu em Paulo" significa algo diferente de "Pau
1o bateu em Pedro".

...Na escrita alfabética a funcado de ordem’
tem que ser trabalhada novamente. Ferreiro mos
trou gue, para as criancas pequenas, a ordem '
nao parece necessaria, nem para as letras em
uma palavra nem para as palavras em uma frase : pen
sam em papai como dois "p" deis "a" e um "i" e
gue "paaip", "aapipa", "ppaai" sdo pronuncia -
das como papai; acham que articulagao como " ©

pato nada na agua" pode ser escrita como “"pato
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dgua nada",

Para a escrita de numerais, o problema da '
ordem se torna ainda mais complexo pelo fato '
de que, na idade em gue as criancas sdo intro-
duzidas na escrita de nimeros acima de 9, elas
acabam de ter a convicgdo de que as diferentes
ordens espaciais dos objetos n3ao mudam a numero
sidade da colegao. Portanto, porgue & tdo im -
portante escrever dezesseis como 16 ou 61? De-
zesseis blocos sdo dezesseis, estejam alinha -
dos, ou empilhados; como as criancas acabaram'
de descobrir, ndo importa em gque ordem se con-
ta, desde gque se conte cada bloco apenas uma '
vez e nao falte nenhum.

Do ponto'de vista de ordem, as operagoes le
vantam problemas particularmente dificeis. A
importancia da ordem ndo é a mesma na adicao '
nem na subtragdao, ou na multiplicagdo e divi -
sd8o. Nao vejo como se pode falar das equagoes'
de modo consistente, mantendo a ordem nao ape-

nas constante, mas também consoante com as re-
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cras da ordem das palavras das linguas naturais
Dizer algo como "dois mais trés & igual a cin -~
co" nada mais & gue a oralizagao da eguagdo, e
na2o di um significado de juntar ou separar; e
uma interpretacgao qgue parece sensivel, tal como
* se se conta até dois, e val contando mais :
trés, entao fica com cinco" introduz uma eStru-
tura se ... entdo, que estd ausente da forma es
crita numericamente e, além do mais, fica den -
tro do sistema de contagem, gue muitos educado-
res, hoje, nac acham apropriado para as crian -
gas menores.

Assim, parece que, teoricamente falando, ha
similaridade, mas também diferengas importantes
entre os niimeros e as eguagbes escritas e as fa
ladas.

Além disso, do ponto de vista pratico, ex- '
pressdes quantificadoras com ou sem numerais '
sao parte da linguagem no sentido simples de '

gue podem ser faladas. Para as criangas peque

nas, gue aprendem simultaneamente a ler e escre
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ver e fazer aritmética, esta mistura traz pro-
blemas, € ha dificuldade em entender a diferen
¢a na natureza essencial da ligagao entre os '
simbolos e o que & simbolizado nos dois siste-
mas. Claramente, no processo de reconstrugido o
elo entre a escrita alfapética e a linguagem '
falada,as criangas procuram significagdo, guet
dizer, alguma referéncia fora da prdpria nota-
¢ao. O gue acontece com seus esforgos de re-~ '
construgao das notacdes numéricas? Para sim- '
ples numerais, a guestdo nao & muito dificil :
as criancas menores procuram alguma'espécie de
significagao de quantidade apesar de terem pro
blemas para separar os diferentes usos de nume
rais (cardihal, ordinal etc). E guanto ds e -
guagoes? Tém um "significado"? Acho gue, com '
estas observagOes, estou quase entrando numa '
controvérsia epistemoldgica sobre a natureza '
da matemétiéa. Entretanto, evitarei este tema'
de discussao falando apenas como psicdloga

mesmo que nao ache que epistemologia e psicolo
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gia devessem ser separadas em principio.

Parece-me gue as criancgas apenas podem apren
der aritmética se podem atribuir significagdo '
aos numerais e as operagoes. A aritmética, como
a2 leitura e a escrita, tem a ver com a extragao
e construgdo das significagdes - pelo menos pa-
ra as criangas. A dificuldade esta em decidir '
gue significado as equagbes podem ter para as '
criangas. Uma simples tradugao em palavras nao'
ajuda. De tudo gque sabemos sobre as criangas co
mo construtoras de conhecimento, os significa -
dos matematicos sdo construidos come modelos de
acao, primeiro sobre objetos reais e depois in-
teriorizados. Entretanto, muita pesquisa e mai-
ta observagdo cuidadosa ainda € necessaria nes-
te filtimo ponto.

OBSERVACOES CONCLUSIVAS

...Parece-me, em primeiro lugar, gue nos mes
mos deveriamos tornar-nos mais cientes da natu-
reza confusa dos varios tipos de informacgoes '

gue a crianga encontra na vida diaria. Em vez '
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de deixar surgirem as confusOes, deveriamos fa-
zer ambos 0s sistemas servirem de suporte um ao
outro. Em segundo lugar, muito mais pesquisas '
deveriam ser dedicadas as teorias que a criancga
elabora sobre os sistemas notacionais. Em ter -
ceiro lugar, especialmente para a aritmética, '
deveria perceber-se que o sistema notacional '
convencional dos numerais escritos e equagbes '
deve ser concebido pela crianga, assim como a 3
natureza das operacoes gquantificadoras gue sim-
boliza.

Importante & gque se pergunte: "o que se po-
de fazer com as letras e 0s nUmeros; Como S€ PO
de fazé-los funcionar?" A menos gue a crianga '
possa trazer juntas suas idéias sobre a notagao,
ndo pode dar sentido a dltima, e ficard reduzi
do ou a aprender a executar trugues corretamen-
te, ou a tornar-se desanimada e hostil.

Apesar de todas as dificuldades e obstacu -
los, muitas criancas aprendem felizes seus trés

"p"* de qualquer modo. Mas havera também muitos'

reading,writing, arithmetic
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para quem o mundo dos livros e da comunicagao'
por escrito nunca atraird, e que, a gualquer

sugestdo em relagao a matemdtica, fardo ouvido
de moco. Espero que uma melhor compreensao do'
gue o processo da aprendizagem abrange ajudara
a aumentar a contribuigdo que o ensino pode '

dar para um mundo adulto criativo.
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UMA EXPERIENCIA EM COORDENACEQ VERTICAL *

Janete Bolite Frant
Terminando o curso de pds-graduacac em Edu-
cacao Matemdtica oferecido pelo GEPEM/USU, fui
convidada para elaborar um curso de reciclagem'
para professores do 19 segmento 1° grau, pois
uma escola interessada em reformular o ensino '
da matematica neste segmento havia pedido asses
soria ao GEPEM.

Recorri a professora Estela XK. Fainguelernt
gque ja fazia um trabalho neste sentido, e con -
segui elaborar uma apostila para o curso; mas a
realidade era um palco diferente do gue eu dese
java, teria apenas 3 manhas para O curso propri
amente dito e 2 manhas para a oraanizacao do '
conteiddo programatico do 19 semestre. Chamei, '
entao, esta semana de "l encontro de Matemati -
ca". Participaram do encontro 4 professores do
Cc.2. e a coordenadora do pré-escolar, 3 profes-
sores de 12 série, 3 de 22 serie, 1 de 42 e &

coordenadora do 19 segmento.

* Experiencia realizada mno Colégio Pernalonga-lsa Prates
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Contefido trabalhado: Looica
Coniunto
Relacoes
Construgdo do nimero
Sistemas de numeracao.
Utilizando uma avostila com fichas de tra-
balho e material concreto adeguado, trabalha -
mos juntas estes 3 dias, sempre obedecendo a '
seguéncia:
a) Experimentacaoc livre com o material (jogo '
livre)
b) Formacao de uma hipdtese
(jogo estruturado)
¢) Testagem da hiopdtese
d} Comunicacao das descobertas (atividade de '
reaistro) .
Sequir esta sequéncia durante o ano letivo
era a nossa provnosta.
Perceberam, neste encontro, aue em educa -
c3o nao existe uma reara proposta e acabada e

sim um continuo renovar de idéias e descober -

tas. Se nor um lado consecui balancar suas ca-
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becas, por outro ficaram literalmente inseguras,
pois, para trabalhar com esta pronosta, & neces
sario dominar um contelido normalmente mal adcui
rido nos anos de formacao, nc magistério. Esta’
inseguranga fez com gue tivéssemos, entao, en -
contros semanais para troca de idéias.

Ficou bastante clarc (para todas) gue a mu-
danca era efetiva de "atitude" frente ao contel
do do que no contelldo programatico em si.

Pequenas mudancas nos conteldos ocorreram '
basicamente na C.A., 12 gérie e 38 série, como'
sera relatado posteriormente.

Teriamos gque adotar um livro-texto, mas to-
das perceberam que ele era apenas mais um mate-
rial didatico e nao o Gnico. Partindo deste :
principio, a maior parte do trabalho & desen -
volvida através de fichas de atividades e regis
tro das descobertas, passando o livrec a ser usa
do para fixacao.

Como o tempo para escolha desta colecao foi

de 2 dias, nao tivemos temno de analisar muitas



colecoes; adotamcs z colecao "B facil.
Vocé Sabe'!" de
Marilze Loves Peixoto, por nao apresentar erros
arosseiros de contelldo no que diz respeito 3 te
oria dos conjuntos, pois, nas outras colec¢oes '
vistas, a "conijuntivite" era arande.
Para o ano de 1984 analisaremos outras co-
legoes gue possam ser adotadas.
Farei agora um breve relato sobre as séries que
passaram por mudancas mais sicnificativas:
= Cil'y =
0 programa do C.A. abordava a sequéncia de
nameros até 100, soma, subtracao sem reserva, '
etc, sem a nreocupacao da construcao do numero.
Anesar de poucos, estes 3 dias, foram sufi
cientes nara as professoras sentirem que deco -
rar a secuéncia de nimeros efetivamente nao & '
construir o conceito de numero e gue ,para isto,
introduziriamos no proorama os topicos:
aditiva(um s6 critério)

- Classificacoes
multiplicativa(mais de um)
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- Estabelecer critérios de relacao segundo dife
rengas e semelhangas.

- Seriacgao.

- Ordenagao.

- Relacoes entre elementos de um conjunto.

- Equivaléncia.

- Cardinalidade.

Utilizando sempre material concreto adegua-
do, as atividades desenvolvidas e trabalhadas ,
visando a atender a estes tovicos, seguiram a '
nossa proposta: jogo livre/jogo estruturado/ati
vidade registro.

Percebemos,de imediato,a mudanca de atitude
dos alunos na sala de aula; salram da posigcag '
passiva para uma posigéo ativa; isto &, as au -
las nao mais dependiam daguela professora onipo
tente e dominadora gue "transmite" conhecimen -
tos; dependia do aluno: através dos jogos, ele'
construia os conceitos trabalhados e a professo

ra era uma jogadora como ele, nao mais onipoten
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te.

Gostaria de lembrar agui gue o material con
creto utilizado nas atividades, n3o necessaria -
mente & um material ja estruturado: por exemplo,
usamos pouco os blocos 16gicos, pois pedindo ma-
terial de sucata dos pais conseguimos avidezi- °
nhos miniaturas de varias formas, tamanhos e co-
res; diferentes tipos de grao; diferentes bichi-
nhos miniaturas etc, gue o substituiram.

As professoras, apos os primeiros resulta -
dos positivos, passaram a se dedicar mais a esta
proposta e observaram que as criancas estavam
mais satisfeitas durante as aulas de matemitica®
do gue no ano anterior, guando eram os pacientes
de um processo, e nao agentes como neste ano.

E elas acham que ter alguém uma vez por se-
mana discutindo e enriauecendo seu trabalho lhes
d@ seguranca gue nao encontravam antes.

- 12 série -
Agui pais e nrofessores sentiram mais a mu-

danca no conteldo, pois achamos necessirio a in-
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troducao de bases diferentes da decimal para '
gue o aluno construisse um sistema de numeracac
0 sistema decimal @& utilizado muitas vezes, sem
gue o aluno tenha nogac de como & formado.

Através da base 5, introduzida por um texto
baseado na novela didatica do Luis Brasil, abor
damos as nocoes de: antecessor/sucessor/ordena-
cao/seriacao/cardinalidade. As atividades, nes-
te periodo, mais uma vez seguiram a seguéncia '
jogo livre/jogo estruturado/atividade registro,
utilizando material concreto (nac estruturado ,
diferente multi-base).

Partimos,entao, para a construcaoc de outro'
sistema de numeracao, ainda diferente do deci -
mal, para gue pudéssemos avaliar se as nocoes '
acima haviam sido assimiladas.

Ao retornar ao sistema decimal, usando suas'
caixas de contagem, agrupavam os objetos, ago -
ra, de dez em dez e registravam assim:

23 > dois grupos de dez e sobram trés;

15 — um grupo de dez e sobram cinco;
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54 — cinco grupos de dez e sobram quatro.

Ent3o viram gue os "grupos de dez" s@o as
"Jezenas" e chegaram, inclusive, a conclusao '
(n3c prevista no contetdo) de gue dez dezenas '
formariam uma nova classe e ,sd entav, as profes
soras falaram em centenas. Pudemos observar gue
estes alunos anrenderam a decomnor O numero,nao
poraue decoraram O guadro valor-lugar, mas, sim,
porgue o construiram.

Encuanto professores e alunos engajados na
pronosta de trabalho cresciam, os pais que,além
de nao narticiparem, tinham (normalmente) como'
medida de avalicao a quantidade de contas passa
das pelas professoras, pediram uma reuniao,pois
apesar de nada conseguirem fazer nos deveres de
casa dos filhos, acharam o programa fraco.

Nesta reuniao esclarecemos pontos como:

a) Recitar a sequéncia de numeros x construir a
seguéncia dos numeros;
b) Saber aue cuantidade cada numero reoresenta;

o) B importancia cue havia no fato de eles nais,
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nao "saberem" outro sistema de numeracao, dan-
do,assim, real chance parao filho construir wum.

Foi um trabalho gratificante] quando os alu
nos comecaram a efetuar somas sem reserva, um '
aluno perguntou: - "Porgue s0 estamos somando '
10 + 4 e coisa deste tipo e nao somamos 17 + 47
Basta fazer como na estdria do indio guando ti-
nhamos 3 + 4 =1@e 2:17 + 4 = 21, pois 4+ 7 =11
e isto & um orupo de dez e sobra um, logo esse'
grupo de dez vai ficar junto dos amigos no aru-
po das dezenas".

E assim tém sido as aulas-sempre com parti-
cipagao ativa do aluno, muitas vezes indo além'
do vrevisto. E, segundo devoimento de uma das
professoras, os alunos nao tém mais medo da au-
la de matematica.

- 32 série -

Aqui a mudan¢a foi essencialmente de "atitu
de" (metodoldgica). Do contelido foi retirado o-
peracoes com fracoes de denominadores diferen -

tes.



115

Nao havia muito sentido, fazer na 32 série
um trabalho semelhante ao da 1% no que diz res-
peito a sistema de numeracac. Optei por resca -
tar o sistema decimal.

Utilizando caixas de fosforos, palitos, !
graos, resgataram.centenas/dezenas/unidades e
construiram as unidades de milhar. Partindo des
te 0.V.L. construido pelos alunos, concluiram '
os algoritmos da multiplicacac por numeros de '
dois aloarismos, e os da divisao.

Nesta série observou-se com clareza como '
foi imvortante encarar matematica como prazer .
Duas professoras ja trabalbhavam na escola havia
mais de 7 anos e este, sequndo dencimento das '
professoras, era o nrimeiro ano em gue os alu -
nos estavam confiantes, integrados, satisfeitos.

Com alunos sem medo, satisfeitos, creio '
gue o caminho esta aberto, mas como um todo, O
processo & lento,mas aesveranca que neles pode'

ser depositada €& muito arande.
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DISCURSO PROFERIDO PELA PROFESSORA ESTELA
KAUFMAN FAINGUELERNT, PARANINFA DA TURMA
DE MATEMATICA DA UNIVERSIDADE SANTA OR-
SULA , POR OCASIAO DA SOLENIDADE DE FOR

MATURA

Ao me sentar para escrever o gue diria a vo
cés no dia de sua formatura, vieram-me & cabega
algumas consideragoes a respeito de nossa pro -
fissao, gue voceés abragam neste momento.

Nao foram pensamentos muito animadores. Pro
fessor e uma palavra bastante desgastada no nos
so dia a dia. Serve tanto para classificar guem
ensina, como para chamar um taxi ou o gargom em
restaurante. A imagem que se faz de um profes -
sor &€ a de um ser descontente e lamentoso, divi
dido entre um idealismo irreal e anti-profissio
nal e a aspiragao a um nivel de vida gue jamais
sera conseguido na profissao.

Professoral tem conotagao pejorativa. Ar !
professoral é a aparéncia de guem tem jeito de

professor, talvez por usar oculos de arcs gros-
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sos, gquem sabe. No entanto, como esta longe es-
ta imagem do que realmente significa professor!

0 dicionario nos diz que PROFESSAR signifi-
ca exercer uma ciéncia, ensinar, por em pratica,
abragar uma doutrina, divulgid-la.

0 individuo'PROFESSO & o que conhece, & o !
perito, gue tem tirocinio,-e, acima de tudo, es
ta ligado por votos a uma f&€. O PROFESSOR & o
professo, o perito que divulga a sua f8, gue en
sina, gue educa, gue poe em pratica o seu conhe
cimento.

Nao longe, também no dicionirio, encontra -
mos uma palavra que, em nossa atividade, é fre-
gientemente esquecida - PROFISSIONAL - signifi-
cando algo inerente a um oficic, o contrario de
amador .

PROFESSOR-PROFISSIONAL € aquele que divulga
© que realmente conhece, que se mantém atualiza
do e que, dentro do idealismo inerente a seun '
trabalho, exige remuneragao condigna, respeito’

pelo gue faz e um reconhecimento sem falsos sen
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timentalismes.

Reconhego gue a imagem apresentada no inic;
o0 & bastante pessimista e ninguém iria abracgar'
uma profissdo, uma fé, em que tal descrigao fos
se irremediavel. No entanto sao aspectos reais'
e redimir a profissao de mestre, restituir-lhe'
o valor e a importdncia sao tarefas nossas. Ca-
be a nds, professores, conciliar as necessida =
des de sobrevivéncia, com idealismo e com sSenso
profissional. Isto & basico.

E preciso rever a nossa escala de valores .
No magistério ndo existe possibilidade de ga- '
nhos excepcionais. O professor nao recebe direi
tos autorais pela obra realizada, nao produz ©
invento gue o fara rico. Suas compensagoes se -
rao outras e estarao nos resultados de seu tra-
balho coﬁo educador. Sua satisfacao estara no
fato de ser um divulgador da ciéncia, um parti-
cipante ativo na formagao do aluno como homem .
0 professor tem gue se dar muito, mas, se tiver

olhos e mente abertos, também recebera muito :
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recebera, em primeira mao o pensamento das no -
vas geragoes. .

Nossa profissao tem aspectos muito peculia-
res: como as turmas se renovam anualmente, a '
passagem do professor na vida dos alunos & mete
drica. O ciclo desta passagem, ou seja, a adap-
tag3o reciproca, a divulgagdo dos conhecimentos
e a aferigdo dos resultados, se di num periodo’
muito curto.Nao hd registro fisico desta passa-
gem além de, talvez, um caderno de anotagoes '
que, certamente, se perderd. A marca da passa -
gem do professor estard na mente e coragio dos'
alunos e sera tanto mais forte, quanto mais in-
tensa for a relagdo aluno-professor, quantomais
sincero for o seu dialogo, guanto mais honesto'
o trabalho realizado.

E uma luta ardua, muitas vezes frustrante ,
mas um desafio gue vale a pena aceitar. Cada a-
no que passa e cada nova turma devem represen -
tar conhecimentos renovados, maior sensibilida-

de no trato com os alunos, evolugao nos métodos



de ensinar.

A repetigao pura e simples, ano a ano, da
mesma experiencia, tranforma-se em algo enfado-
nho e insuportavel. Significa, simplesmente, re
trocesso.

Voc3s iniciam a carreira no limiar de uma &
poca em que uma calculadora jd custa o prego '
de uma entrada para o futebcl, em gue o mini -
calculador invade as pequenas empresas e mesmo'
os lares, em que criangas brincam com jogos ele
tronicos, em que a imagem vai tomando o lugar '
da palavra escrita. O professor deveri estar a-
tento para a utilizagao destes instrumentos, '
mas sabendo distinguir o tradicional que deva '
ser preservado, o moderno bem fundamentado, do
experimentar sembase, que transforma o aluno em
cobaia indefesa.

A matemé&tica, que fundamenta cada vez mais'
as outras ciéncias, & um fator decisivo na 1i -
bertacaoc do homem, mas também corre o risco de

contribuir para a sua escravizacao, seu esmaga-



mento come individuo e a invasac de sua privaci
dade.,

Dentro deste gquadrc, a2 responsabilidade soci
&l do professor ganha dimensCes muito importan-
tes.

Sao estas as'reflexées gue guero transmitir
a vocés, junto com uma mensagem de estimulo e
confianga.

Agradegco de coragac o terem me escolhido co
mo paraninfo e a oportunidade gue me deram de '
lhes dirigir a palavra no momento em gue os re-
cebemcs em nossa comunidade de professores.

Benvindos & fascinante experiéncia do magis
tério. Felicidades, sucesso e gque Deus os aben-

goe.



RESENHA

FREIRE, Paulo. Educacdc e mudanga. Traducao

de Moacir Gadotti e Lilian Lopes Martin.
Editora Paz e Terra, Rio de Janeiro,1983.

79 paginas.

0 autor analisa as possiblidades do sistema
educacional no processo de mudanga da sociedade.

Mostra a responsabilidade do profissional
de educagac para com a sociedade e a necessida-
de de ele se comprometer com O pProcesso de
transformagao. Coloca o homem como sujeito de
sua propria educagdo € como um ser gue deve es-
tar permanentemente em busca de si mesmo e de
"ser mais", nao isolado dos outros, mas com OS
outros seres; o homem & um ser de relagoes.

Coloca a importancia do amor e da esperanca
na educagao. Situa o homem em relagdo & cultu -

ra.
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Mostra o papel do que chama trabalhador sgo
cial no processo de mudanca: gque o homem, ao
responder aos desafios do mundo, cria seu mun-
do - o mundo histdrico-cultural.

No Gltimo capitulo aponta os diferentes as
pectos que devem ser considerados na alfabeti-
zacdo e na conscientizagao de adultos.

0 livro & importante para qualguer educa -
dor, uma vez gue situa o educador, apontando a
relevancia de um posicionamento e engajamento

pessoal no papel social de transformador da

realidade.
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WILMER, Celsc, PEREIRA, M. Regina Ferraz, :

Geometria para Desenho Industrial, Editcra '

Interciéncia, 168 paginas, 1978, Rio de Janei -

ro, Brasil.

Os autores buscam apresentar a geometria '

partindo da analise e resolucac de problemas

praticos, aplicando o que chamam de "metodolo

gia de resolucao de problemas", constando de
cinco etapas: dados, desejados, solucao, conclu-
soes e teoria.

A primeira parte do livro apresenta alguns'
exercicios, ou melhor, situacoes-problemas, a
partir das quais se formam oOs conceitos impor -
tantes para a teoria apresentada em seguida,

A teoria trata dos conceitos primitives, '
tais como o de ponto, reta, plano, axiomas; pa-
ralelismo e perpendicularidade: nrojecao cilin-
drica; poligono e poliedro; triangulo; teorema'
das paralelas, cuadrilateros; teorema de Tales,

prisma e piramide.
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Encontra-se como avéndices: a nogao de'
modelo, simetria, area, nersnectiva, vistas, '
razao aurea, figuras reculares e topologia.

Na Qltima narte incluem-se a biblicgrafia'
e recomendacoes, ‘referéncias, esclarecimentos'
sobre os simbolos utilizados.

A obra & imvortante, principalmente, pela'
apresentacdo de metodologia nova. Procura, sem
pre que possivel, partir de situagoes concre -
tas até chegar a teorizacdo, a gual deverd ser
construida pelo oroprio aluno orientado pelo '
professor, razao nelo gual os autores nem dao’

tItulocs aos ténicos abordados nos exercicios.



NOTICIAS
CURSQS

. Curso de POs-Graduagao "Lato-sensu" em Edu-
cacao Matematica.

O curso, realizado em convénio com a
USU e com apoio financeiro do CNPg, continuase
desenvolvendo regularmente. A segunda turma oot
cluiu seus créditos no més de dezembro de 1983
e uma terceira turma iniciou em marco do cor -
rente ano.

. Curso de atualizacao para professores de la.
a 4a., série do primeiro grau.

Este curso foi promovido em convénio
com o "Centro de Divulgagao e Pesquisa”, duran
te o segundo semestre de 1983. As aulas foram
ministradas pelas professoras Regina Célia Mon
ken e Cléa Rubinstein.

REUNIOES MENSAIS

Foram promovidas sete reunices mensais on-
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de foram abordados os seguintes temas:

- "Experidncia - Coordenacdo Vertical de Mate
matica", pela professora Maria José Araijo

Montes,em 07/03/83, do Centro Educacional
da Lagoa.

- "processos Audio-Visuais para Reciclagem de
Professores de Matemitica", pela professo
ra Diva Noronha, em 05/04/83.

-"Integracdo da Universidade com o Ensino do
19 Grau", por um grupo de professores € alu

nos do Instituto de Matematica da UFRJ, em
G4/05/83.

-"Uma Experiéncia no Ensinc da Geometria" ,por
um grupo de professores do Colégio Jacobi =

na liderados pela professora Estela Kaufman
Fainguelernt, em 08/06/83.

- Palestra da professora Maria Laura Mouzinho
Leite Lopes sobre sua participagac nos Con=
gressos realizados em Israel e em Portugal,
em 20/09/83.

- "Modelos Concretos no Ensino da Geometria ,
pelo professor Celso Wilmer, em 20/10/83.
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~ "g Ensino da Divisao" K pelo nrofessor 3
Manoel Jairo Bezerra, em 20/11/83.

- "Uma Experiéncia sobre o Ensinc de Pro -

cessamento de Dados no 29 Grau" no Colégio Es-

tadual Amaro Cavalcanti, pelo professor Eduar-

do Ouadra, em 24/04/84.

PARTICIPACAO DO GEPEM EM ATIVIDEDES

EXTERNAS

- palestra da professora Moema de S3 Carva
1ho sobre "B Formacac do Professor de Matemati
ca", nas Faculdades Intearadas Fstacio de 52 ,
no primeirc semestre de 1983.

- 72 conferéncia da P.M.E. (Psicoloay of !
Mathematical Education) realizada er Israel de
24 a 29 de julho de 1983, com a varticinacao '
da professora Maria Laura Mouzinho Leite Lopes
apresentando o trabalho "Problem Solving at
Elementary School".

_ 352 Reunido da C.I.E.A.E.M., em Portuaal,

de 5 a 11/8/83 com a particinacao da nrofesso-



129
ra Maria Laura Mouzinho Leite Lopes.

- Palestra da professora Moema Lavinia Ma=
riani de S& Carvalho na sede do DEC da Ilha do Gg
vernador, sobre o nrojeto "Bindmio Professor-i-
luno na Iniciacao‘'i Educacdo Matematica”.

- 12 jornada de Matematica, realizada na ;
UERJ, com a participacao das professoras Maria'
Laura Leite Lopes e Moema de S& Carvalho, em A
16/9/83.

- Conagresso de Professores de Matematica '

promovido nela UFRJ.

- 22 gemana da Matematica promovida pela
FAHUPE com a participacio da professora Moema '
Lavinia de S& Carvalho, cue discorreu sobre a
"Evolucao da nossa Problematica Educacional e o
Pneino da Matematica", e da orofessora Vera Ma~-
ria Rodrioues oue falou sobre o trabalhc desen-
volvido nelo GEPEM.

- 10 Encontro Estadual de Professores de '
Matemdtica promovida pela Universidade Estadual

paulista "Julio Mesquita Filho" de Rio Claro,SE
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de 23 a 25 de novembro de 1983, com a partici-
pacao da professora Maria Laura Leite Loves. A
1ém disso foram enviados pela professora Moema
de S& Carvalho um painel sobre "Contefidos mini
mos de matematica para ¢ ensino de 19 e 29 :
graus", e um trabalho sobre "Ensino da Matema-
tica entre nds. Alunos despreparados" ,0 gual se

encontra neste boletim.

ASSUNTOS GERAIS

- Elementos do GEPEM continuam prestando '
assessoria em Coordenacao Vertical. Mais dois'
coléaios sclicitaram essa assessoriag o Colé -
aio Anisio Teixeira,que estd sendo atendido pe
la professora Eliana Benitdh e o Colégio Isa '
Prates pela professora Janete Bolite.

- Continuamos mantendo intercambio com pu-
blicacoes de Educacac Matematica: "Mathémati -
ques et Pedagogie", periddico bimensal da Socie-
dade Belaa dos Professores de Matematica; :

"L'educazione Matematica", nublicacao guadri -
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mensal do Centro de Pesguisa e Orientacao da E
ducacao Matematica de Cacliari, Italia.
Estas publicacdes encontram-se a disposi -

cao de nossos associados para consulta em nos-

sa sede.



