Entretanto, os modos de raciocinio nem sempre sao claros e raramente exph

citados
Na escola de 19 Grau deve ser encorajada a tomada de consciencia pelo aluno de

seus processos de pensamento, mesmo em presenca de objetos familiares, pessoas ou
acontecimentos.

Isto facilitard dedugdes posteriores do tipo: todo quadnldtero com quatro angu
los retos € um retangulo, o quadrado tem quatro angulos retos, entdo o quadrado é um
retdngulo. E isto que chamamos de dedugdo local.

Deve-se caminhar progressivamente para situacoes onde o aluno é estimulado a fa
zer uma sequéncia mais complexa de dedugoes; isto é, a partir de algumas proposicoes
conhecidas o aluno deduz, por meio de operacoes logicas, uma seqilencia de afirma
coes,

Este ndo é procedimento usual no ensino de Geometria: parte-se de um sistema
pronto e acabado de postulados e definigoes a partir do qual o aluno deve chegar por
caminhos dados, a teoremas dados. Esta axiomatizagao ndo é desejdvel nem possivel
nos nives de ensino de 19 e 29 Graus.
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A CONSTRUCAO DE CONCEITOS BASICOS DA MATEMATICA
PARA O ENSINO DE SEGUNDO GRAU

Resumo da dissertagdo de Mestrado
defendida na PUC-RJ em 6/6/87
por Amélia Maria N. P. Queiroz

Parte-se do principio de que o papel da educagdo, num ambito geral, seja o de
favorecer 8 compreensio do mundo, para que cada individuo possa ter uma concep-
¢do do mesmo que se coadune com um objeto social comum de crescimento e liberta-
¢do, através de um projeto existencial, fruto de reflexdo critica e consciente.

Entende-se a escola como uma instituigdo organizada com o objetivo de comple-
mentar a educacdo ndo formal, na medida em que apenas a interagdo com o grupo so-
cial ndo é mais suficiente para sua inser¢do na sociedade atual e, também, de promo-
ver o individuo por meio de vivéncias que possibilitem seu desenvolvimento e sua parti-
cipagdo ativa na sociedade.

Compreende-se que promover o homem significa "“tornar o homem cada vez mais
capaz de conhecer os elementos de sua situagdo para intervir nela, transformando-a no
sentido de uma ampliagdo da liberdade de comunicacdo e colaboragdo entre os ho-
mens (. ..), que a valoragdo é o proprio esforgo do homem em transformar o que é
naquilo que deve ser (...) a partir da valoracdo |é possivel definir objetivos para a
educagdo, os quais indicam o alvo da acdo e sintetizam o esforgco do homem em trans-
formar o que deve ser naquilo que 6. (! )

Considera-se fungdo da escola ativar as estruturas |gico-mateméticas, lingiiisticas,
espdcio-temporais p sbcio-afetivas do aluno, a fim de que melhor questione, compreen-
da e atue sobre o mundo, privilegiando os codigos da linguagem escrita, falada e mate-
mética e, assim, tenha melhores condicoes para um agir construtivo, através de uma
dialética que o ligue as situacdes socialmente elaboradas.

{*) Saviani, D. Educacio: do senso comum & consciéncia filosofica, p. 41 e 42,
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De acordo com esses pressupostos, considera-se objetivo primordial do ensino da
Matemética no segundo grau do ensino fundamental desenvolver a estrutura mental
pela matematizacdo de determinadas situacoes ou proposicoes dadas, traduzindo-as
para & linguagem matemética, resolvendo-as, representando-as graficamente através de
escolha adequada de métodos e processos que permitam organizar os dados reunin-
do-os, classificando-os, deduzindo uns dos outros e interpretando-os. Além deste,
também constitui objetivo desenvolver aptiddes no campo da Matematica, instrumen-
tar os alunos para aplicagdes da Matematica a situagGes do cotidiano, bem como a
outras disciplinas que dela se utilizam ou a ela se integram.

Os estudos @ a pesquisa realizados visaram a verificar a compreensdo dos contad-
dos de Matemética constantes de programas de segundo grau de escolas do municipio
do Rio de Janeiro, considerando o Parecer CFE B53/71 em relagdo & Matematica:
“sla deverd levar o aluno, com o apolo em situactes concretas, a compreender as
estruturas da realidade e suas relagdes, deixando em segundo plano a aquisicado de
mecanismos puramente utilitirios para a solugdo de problemas praticos,”

Inicialmente, buscou-se caracterizar o sujeito objeto desta pesquisa, o adolescente,
através de estudo bibliografico de autores como E. Erikson, B. Inhelder, J. Piaget,
D. Elkind, E, Hurlock.

Seguiu-se estudo bibliografico da relagdo da linguagem corrente com 2 linguagem
matemética, baseado sobretudo em G. G. Granger, G. Frege, A. Martinet, N. Chomsky,
R. Jakobson, J. M. Peterfalvi, B. Betteljeim, K. Zelan, N. Bourbaki.

Estabeleceram-se algumas analogias entre a aquisicdo da linguagem escrita — alfabe-
tizagio — e a aprendizagem da Matemética — mantanizacio® —, no que se refere a
fatos que obstaculizam estes processos. Ai é abordada a importincia da boa relagdo
aluno-professor, da avaliagdo com andlise dos erros cometidos para compreender como
se d4 a aprendizagem dos alunos, da aceitacdo, por parte do aluno, do valor da Mate-
mética na 4rea do conhecimento.

Numa etapa seguinte, procedeu-se & pesquisa sobre o nivel de compreensao da
Matemdtica, através do estudo e aplicagdo dos Chelsea Diagnostic Mathematics
Tests" " traduzidos e aplicados a quatro turmas, uma de cada escola escolhida - duas
de clientela de nivel socio-econdmico alto, uma na zona norte e uma na zona sul e
duas de nivel sdcio-econdmico baixo, uma na zona norte e uma na zona sul, todas no
municipio do Rio de Janeiro.

Para estudar os testes recorreu-se as obras de Piaget, em que os autores dos testes
se basearam para elaboré-los; La géométrie spontanée chez I'enfant, Epistémologie et
théorie de la fonction.

* Neologismo crlado para significar o processo da aprendizagem da Matematica basica, fundamen-
tando-se na etmologla da palavra matemdtica; do grego mathematiké que vem de mentand=eu
aprendo, que deu origem @ palavra |atina mathematica,

* * Testes de sutoria dos doutores Kathleen Hart, Margareth Brown, Daphne Kerslake, Dietman
Kiichemann e Graham Ruddock, do Chelsea College, da Universidade de Londres. Por se tratar
de testes de compreensio, assimimos o compromisso com 05 sutores dos mesmos de usé-los
axclusivamente na dissertagdo, Nos proximos némeros do jboletim publicaremos & fundamenta-
¢#o tedrica pars elabora¢do dos mesmos.
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A analise dos testes confirmou as hipoteses levantadas, evidenciando que os alunos
ndo compreendem bem os conceitos matematicos. Observou-se que muitos alunos ndo
dominam as nocdes topoldgicas, tém dificuldade em estabelecer a reversibilidade ope-
ratoria, ndo reconhecem a relacdo parte-todo, a transitividade, a classificacdo multi-
plicativa mostrando que ndo se encontram ainda no estdgio operatorio formal do
desenvolvimento cognitivo.

Em relacdo a compreensdo dos conceitos basicos de Matemética analisados, obser-
vou-s@ que o nimero de erros no teste de Medidas aumenta & medida que se passa do
célculo de uma para duas dimensdes e mais ainda de duas para trés dimensoes. A re-
ciprocidade e a reversibilidade sdo muito mal compreendidas. No teste Razdes e Pro-
porcoes, o nivel mais elevado foi atingido por poucos alunos. A maioria raciocina
aditivamente, vendo apenas a diferenga entre as grandezas e ndo a razdo propriamente
dita. No célculo de dreas e volumes, a dificuldade relativa a proporgoes & maior ainda
que nas questdes lineares. Observa-se que o desempenho neste teste, em que se exigia
mais raciocinio que conhecimentos matemdticos propriamente ditos, apresentou os
percentuais cumulativos nas quatro escolas @ na popula¢ao inglesa mais proximos uns
dos outros,

Trabalhar com numeros muito pequenos ou com muitas casas decimais, reconhe-
cer a infinidade de pontos entre dois pontos dados numa reta € mais dificil que traba-
Ihar com nUmeros naturais.

Analisando-se oe erros, evidencia-se a tentativa de memorizacdo de conceitos e
formulas em detrimento da compreensao.

A relagdo a linguagem, questdes que implicam mais interpretacdo de texto que
conhecimentos bédsicos de Mateméatica tiveram [ndice de acertos baixo, ndo sendo
reconhecida a pluralidade de maneiras de exprimir um conceito. A tradu¢io de uma
linguagem para outra ndo é bem feita: nos testes de Algebra e Gréficos, muitos ndo
identificam a relagdo entre os simbolos utilizados, entre uma situacdo-problema e a re-
presentacdo que dela fazem. Hadificuldade em decodificar o sentido das leis de composi-
¢do da linguagem matemdtica. Os signos mateméticos muitas vezes ndo tém significagdo,
como se verificou nos erros nos testes de Algebras e Fragdes. A interpretacio dos
fcones, como os graficos, apresenta falhas, como se viu na anélise do teste de Gréficos:
ndo interpretam corretamente a localizagcdo de pontos num sistema de eixos coordena-
dos cartesianos, ndo relacionam as curvas com os eixos € sua graduacdo, nem interpre-
tam corretamente os graficos.

A solucdo de problemas do cotidiano, apresentados nos testes, mostram que mui-
tos ndo estabelecem relacdo entre o que aprendem na escola e o dia-a-dia, 3s vezes ten-
do muita dificuldade em transferir a situacdo de um para outro, ou aplicando férmulas
matematicas a situacoes que seriam simplesmente resolvidas pela compreensdo dos
dados e ligacao entre eles.

Sabe-se que o cognitivo ndo se desenvolve aos saltos, mas segundo processo con-
tinuo. Como se verificou nos testes realizados, grande parte dos alunos se encontra
ou no estagio pré-operatorio ou no operatorio concreto. Exigir deles que pensem
formalmente sobre os possiveis realizaveis, sem passar pelos outros estdgios, é conde-
né-los ao fracasso, sobretudo guando, além disto, ndo tém o cabedal minimo de co-
nhecimentos necessarios & compreensao das matérias propostas para o segundo grau.

Observa-se que, nas escolas plblicas analisadas, os alunos ndo apresentam os
pré-requisitos minimos que os capacitem a prosseguir no segundo grau sem uma revi-
s§o do grau anterior. Entretanto, assim como o sistema educacional permitiu que eles
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chegassem a este nivel de ensino, também compete a este mesmo sistema oferecer-lhes
condigBes de continuidade no novo grau de ensino.

O proposito desta dissertacdo levou a identificar obstdculos aos processos internos
da aprendizagem da Matemética e, como conclusdo, realizar-se proposta que visa a seu
desenvolvimento de forma critica, sem rupturas de natureza didatico-pedagbgica ou
psicolégica. Buscou-se responder algumas quest3es levantadas pretendendo contribuir
para um trabalho a ser levado a efeito por professores de Matemaética que se interes-
sem em perseguir os objetivos pedagégicos de sua disciplina no segundo grau e em des-
cobrir metodologias que melhor viabilizem seu atingimento.

Apresentou-se uma programac¢do para o segundo grau em que os conceitos basicos
da Matemética |so trabalhados a partir dos conceitos mais primitivos, adequados
ao desenvolvimento cognitivo dos alunos, a seu nfvel de conhecimentos béasicos, par-
tindo das nogdes topolagicas, passando para as de ordem, chegando s algébricas.
Quanto ao desenvolvimento das atividades para a construgao destes conceitos, apre-
santou-se situagles concretas como exemplos sugestivos para a variedade que deve
ser oferecida pelos professores, visando ao enriquecimento das agfes, a fim de que as
relagBes em questdo sejam cada vez mais ricas e facilitem a compreensfo dos con-
ceitos e a construcio das estruturas matematicas.

Quanto & linguagem, levou-se em consideracdo o desconhecimento, por parte dos
alunos, do repertdrio lexical utilizado na Matematica, Partiu-se da linguagem corrente
e, paulatinamente, passou-se a linguagem matematica e a representacao grafica, relacio
nando-as com as experiéncias que as envolvem.

A dissertacdo consistiv, enfim, numa reflexdo inicial com proposta para reduzir
obstaculos do processo ensino-aprendizagem da Matemdtica evidenciados nos estudos
bibliogréficos e resuitados dos Chelsea Mathematics Diagnostic Tests.

Qutros obsticulos serdo evidenciados por outras praticas, outras pesquisas, ndo
apenas em Matemética, mas também em outras disciplinas. S6 a busca permanente
de elucidacio permitird o avan¢o pedagbgico capaz de contribuir efetivamente para
iluminar novas propostas que priorizem a compreensdo em lugar de mera acumulagao
de saberes. SO esta compreensdo serd capaz de permitir aprofundamento de estudos,
verdadeira aquisicdo de conhecimento, essencial a agdo do individuo na transforma-
¢do progressiva da sociedade, através de um trabalho consciente, fruto de efetiva
reflexdo critica.
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CURIOSIDADES

Anna Averbuch
Franca Cohen Gottlieb
— Problema

Consideremos que a Tera seja uma esfera e que o Equador mecga 40 milhdes de
metros. Imaginemos um arame colocado sobre o Equador Ele, evidentemente.
medird 40 milhdes de metros.

Aumentemos este arame de | metro. Ele passarad a medir 40.000.001 m, Suponha
mos que ele ndo caia e que se levante do chdo uniformemente, Uma pessoa que
atravessa o Equador tropecard neste arame?

Costumamos apresentar este problema a alunos do 2° grau que estejam estudando
Geometria do Espaco.

Encaminhamos a resolucdo do problema colocando as seguintes perguntas

® A que altura minima deve-se fevantar um fio do chdo para que uma pessoa

tropece?

® Qualé oseu ‘palpite” sobre a resposta ao problema do arame?

Sobre a primeira pergunta chega-se geralmente ao consenso de que 10 ¢m é uma
altura razodvel Sobre a segunda pergunta ha também um concenso de que ndo se
tropeca, pois a sensacac que se tem @ de gue o arame se levantard do chdo apenas uma
fracdo de milimetro

Apods estas discussées passamuos a resolver o problema,

~ Solugdo do problema

Chamaremos de B o raio da Terra ¢ de x 0 numero de metros que o arame se
afasta do chdo.

Temos  40.000.000 = 2nR
40.000.001 = 27 (R + x)
40.000.001 2R + 27x

1 = 2mx
=
2n
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Considerando para 7 o valor de 3,14, temos para x o valor de 1 oy seja.

0,16 m, aproximadamente. 6.28

Isto quer dizer que o arame se levanta do chdo aproximadamente 16 cm. Logo.
uma pessoa, ao atravessar o Equador nas condi¢des expostas no problema, tropeca,
sim

Além disto, vemos, pelos cdlculos efetuados, que ndo importa qual seja a esfera
considerada. Desde que aumentemos a medida da circunferéncia de seu circulo maxi
mo de 1m, o aumento da medida do raio serd sempre de 16 cm, aproximadamente.

Tratando-se de uma bola de gude de 1 cm de raio, de uma bola de futebol de
15 e¢m de raio ou de uma esfera de 10 m de raio, colocando um fio em volta de seu
circulo maximo & aumentando de Tm este fio, ele se afastard da esfera sempre 16 cm
aproximadamente.

Em resumo, observando a resolugido do problema verifica-se que o aumento do
raio independe de sua medida, dependendo unicamente do aumento da circunferéncia,

—  Observagoes psico-pedagbgicas

Experimentamos propor o problema a adultos de formacdo matematica ou afim
{professores de matemética, fisica ou quimica, engenheiros e economistas).

Ao apresentar o problema tanto aos alunos como aos adultos acima citados, a
reacdo inicial, ou seja as respostas as duas perguntas formuladas antes de resolver o
problema, é a mesma.

Apbds a resolugdo observamos atitudes diferentes entre os dois grupos de pessoas.

Enquanto os alunos riem e aceitam sem discussdo a solugéo do problema, os adul-
10s reagem com descrenca e até com agressividade. Querem rever os célculos, acham
que ha um truque na resolu¢ao do problema, s6 & aceitam quando refazemos os cal-
culos corn a bola de gude, a bola de futebol e a esfera de 10m de raio.

Como explicar estas duas atitudes? Mera diferenca de idade, que traz diferenca de
experiéncia, de vivéncia? Mas entdo esta diferenca devia dar aos alunos mais facilidade
em ver 0 problema no seu aspecto real.

Parece-nos que o problema é realmente enganador e se constitui em mais uma da-
quelas conhecidas experiéncias em que a intuicdo falha por completo,

Mas entdo, se a reacdo a primeira fase da experiéncia, ou seja as respostas as duas
perguntas iniciais, € a mesma, por que o aluno também ndo se zanga, ndo desconfia
€ s6 tem a reacdo passiva de rir?

O gue pensamos & que os jovens gue estamos formando ndo estio sendo prepara-
dos a discutir, analisar, criticar situacOes-problemas. Aceitam a palavra do professor
como se ele fosse o dono da verdade. Ainda aos 15 16 anos eles créemino pro-
fessor como a crianca de 5-6 anos cré na "'tia” que lhe ensina as primeiras letras.

Tomemos esta atitude do aluno como uma licdo para nos, professores, e esforce-
mo-nos para desenvolver nos jovens aquelas qualidades de analise e critica que sabemos
ser necessdrias para a formacdo de uma personalidade plena.
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Resenha Bibliografica

Anna Averbuch e Franca Cohen Gottlieb

Vivendo a Matematica (Editora Scipione-SP - 1986)
Sob este titulo estdo englobados 4 livros, a saber:

® Descobrindo o teorema de Pitdgoras (Luiz Mércio Imenez}
e Geometria dos Mosaicos (Luiz Marcio Imenez)

® Brincando com os numeros {Luis Marcio Imenez)

e Medindo comprimentos (Nilson José Machado)

A série Vivendo a Matemética ndo & uma série de livros didéticos e sim livras
de enriquecimento em Matemética para alunos de 52 a 82 série.

Os objetivos da série estio enunciados no inicio de cada livro, em texto assinado
pelo respectivo autor:

""Caro leitor,

Algumas pessoas gostam de dancar, outras ndo. Hé quem vibre ao dirigir
autombveis, & quem sinta sono na direcdo, Como tudo na vida, ha quem goste
de Matematica e quem ndo a veja com bons olhos. Mas, para gostar de alguma
coisa, & preciso conhecé-la, E preciso experimenti-la e ter a chance de sentir
algum prazer neste contato.

A série Vivendo a Matemética pretende contribuir para um melhor conheci-
mento da Matematica, Mais do que isso, deseja ser o cupido de um novo
romance entre vocé e esta bela ciéncia,”

Para atingir os objelivos a que se propdem os autores abordaram alguns assuntos
do programa de Matemdtica de uma maneira informal e atraente, Examinaremos cada
livro com suas caracteristicas proprias.
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® Descobrindo o Teorema de Pitagoras

Em 47 paginas. v autor introduz aguele teorema em linguagem simples, de uma
maneira ludica, recorrendo a um guebra-cabega S6 chega a linguagem matemanca em
um segundo tempo & nunca usa o calculo algébrico para mostrar a validade do teorema
Em seguida apresenta aplicacoes do Teorema de Pitagoras tanto na vida prética quanto
em diferentes capitulos da geometria,

Auxiliado por esse livro o professor pode apresentar o leorema de Pitagoras e suas
aplicacbes em uma 52 série do 19 grau.

Assim tem ele um auxiliar valiosissimo para a introdugdo na 72 série do conjunto
IR dos nameros reais. Esse aspecto é mostrado no fim do livro, sob o titulo Raiz Qua-
drada em Espiral.

A demonstracao do Teorema por meio de areas, nao exclui a possibilidade do pro
fessor apresenta-la na 82 série com o necessario embasamento geométrico e algébrico.

Encerra o livco uma bibliografia de Matematica em diferentes niveis, desde O Ho-
mem Que Calculava, de Malba Tahan, até Conceitos Fundamentais da Matemdtica, de
Bento Jesus Caraga e Historia da Matematica, de Carl B. Boyer

® Geometria dos Mosaicos

O autor faz um belissimo estudo sobre poligonos, regulares ou nao, a partir de
mosaicos construidos pelos proprios alunos,

Trata-se de uma atividade que combina o lGdico com o artistico e se torna atraen:
te ndo sb para criangas na faixa etdria de 52 a 82 séries, mas também para alunos do
29 grau, assim como para os adultos. Nas atividades usam-se diferentes tipos de malhas
e diferentes cores para destacar 0s mosaicos representados,

Também é abordada a nocdo de simetria de uma maneira intuitiva. No final hé
uma parte dedicada ao grande artista e arquiteto ESCHER, dando ndo so reproducdes
de seus trabalhos mas também sua biografia.

@ Brincando com os nimeros

Como o titulo indica, o livro, de 47 péginas, enfoca alqumas brincadeiras com nu
meros. A técnica @ a de se apresentar as criancas problemas que mais parecem magicas
que lhes permitem ler o pensamento, £ claro que ndo se trata de mdgica, mas o autor
mostra como o adulto (o tio e o professor) consegue levar as criancas a uma organiza
¢io de pensamento. Encaminha o jovem para a solucdo dos problemas, sem nunca dar
a solugdo feita, Os problemas s3o, na sua maioria, do tipo '“pense em um numero. &

Com este tipo de problemas o autor chega a induzir o calcule literal e a solugao
e problemas que se resolvem com equacdes simples sem NuUNca teorizar,

As propriedades das operagdes mostram-se jogos auxiliares valiosos para o calculo
mental e ndo uma pura memorizacao sem aplicabilidade. O professor, guando apresen
1a essas propriedades na 52 série deve introduzi-las sempre por meio de atwidades
semelhantes as deste livro. Torna-as assim atraentes, divertidas e Gteis.

Assim como o volume sobre o Teorema de Pitagoras, também este contém, no
final, uma bibliografia que incentiva o aluno a se deter mais sobre probiemas e curio
sidades numéricas.
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® Medindo Comprimentos

Nas 40 paginas deste livro, o autor da uma belissima explicacao do que seja medir,
mostrando que medir & sempre comparar. 'Mesmo quando o termo de comparagao
ndo & mencionado, ele existe”’ como por exemplo ao se dizer “que cachorro grandel’'
estamos comparando-o com 0§ cachorros que vemos habitualmente.

Neste volume o autor dé énfase ao fato que 56 podemos comparar grandezas de
mesma espécie, por meio de uma pergunta que causa impacto "o que & maior, sua
idade ou o pé de seu irmao?”

Desenvolvendo o assunto de medidas de comprimento, aborda as diferentes
unidades usadas ao longo da histdria, mostra suas origens|e seus defeitos e 0 quanto
as mudancas sociais t2m influéncia sobre os padroes de medida.

Finaliza destacando as vérias definicdes do metro, de acordo com a época e diz
que a atual ndo serd provavelmente a ultima, tudo dependendo do desenvolvimento
da ciéncia e do saber

Concluindo, cada um dos quatro livros é acompanhado de um encarte contendo
exercicios propostos sobre os assuntos tratados. Os exercicios ndo estdo resolvidos,
mas sdo apresentados como desafio.

A colecdo é de grande valia para o professor que vé um modo diferente de enfocar
certos capitulos da Matematica. Mas ela se dirige principalmente aos jovens e este & o
seuy maior valor. Mostra a aplicabilidade da Matematica & vida e responde & pergunta
que ouvimos tdo frequentemente: “Para que serve isto que estou estudando?” Reco-
mendamorla como leitura complementar de todo estudante.
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INFORMES

Regina Monken

I. CURSO DE POS-GRADUACAO LATO-SENSU EM EDUCAGCAO MATEMATICA

0 GEPEM continua oferecendo o Curso de Pos-Graduagio em Educagcdo Matemad
tica, em convémio com a USU e o apoio financeiro do SPEC/PADCT /(CAPES
As disciplinas oferecidas para o 19 semestre/88 sdo

Psicologia | (para os alunos do 19 periodo do curso) - Profa. Demise Jabour

Idéias Fundamentais da Matematica {19 e 39 periodos) - Prof Jodo Bosco
Pitombeira de Carvalho.

Célculo (39 periodo) - Profa. Alciléa Augusto Homem de Mello

As mmscrigdes serao de 19/2 a 4/3/88, no endereco do GEPEM, das 13 3s 17h e as
aulas do 19 semestre irfo de 15/3 a 30/6. E cobrada uma taxa de matricula
{Cz$ 500,00 por disciplina) e quatro mensalidades de Cz$ 500,00 (por disciplina)

Ha possibilidades de serem concedidas bolsas de aperfeicoamento para profes
sores de outros estados. Os interessados deverdo remeter ao GEPEM, aré 28/2/88,
curriculum vitae ¢ duas cartas de referéncia; para inscricao. Como o n® de bolsas e
hmitado sera terta uma selecdo pela coordenacio do Curso.

Marores esclarecimentos pelo tel, (021) 551-5542 - R 185 - das 13as17h

I 11 ENEM E SBEM

Realizar se-a, de 24/1 a 29/1/88 o |} Encontro Nacional de Educacio Matematica,
na Univ Estadual de Maringd. no Parana. O encontro estd sendo cuidadosamente
preparado ¢ durante ele entre outras atnvidades, havera discussdo e aprovacao do
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Estatuto da Sociedade Brasileira de Educagdo Matemdtica, cujas sementes brotaram
no | ENEM. realizado em SP, em fevereiro de 87
Para informacoes dirugir se a

COMISSAO DE DIVULGAGAO DO Il ENEM
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MARINGA
DEPARTAMENTO DE MATEMATICA E ESTATISTICA
Av. Colombo, 3690 - Cx. Postal 331
Telefone: (0442) 22-4242 - Ramal 333 - Telex: 0442198
87020 - MARINGA - PR,

11l. INTERCAMBIO DE PUBLICACOES

O GEPEM vem recebendo regularmente periodicos de sociedades congéneres,
como

~ Associagdo de Professores de Matemética, de Portugal, que ficou constituida,
com estatutos aprovados e primeira diretoria eleita, no PROFMAT-86, encontro
realizado em setembro de 86 em Lishoa, reunindo, ao longo de quatro dias,
mais de 200 professores de Matematica de todos os graus de ensino e dos mais
diversos pontos do pais.

—  Sociedade Brasileira de Matemética, j@ com dez niimeros publicados da Revista
do Prof. Matemética.

—  Sociedade Paranaense de Matemética, cujo periodico tem o titulo “Monografias
da SPM” e estd, em 1987 no n® 6.

_  Centro di ricerca e sperimentazione dell’educazione matematica, de Cagliari,
Itdlia, que tem uma publicacdo quadrimestral: L'Educazione Matematica, da
qual ja recebemos o n® 1 de 1987.

Os peribdicos citados bem como a biblioteca encontram-se a disposi¢do dos
associados em nosso endereco,
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