Experimente. Surgem problemas praticos? N&o?

Como manter C e D juntos?

Em vez de cortar o tridngulo DCT e afasté-lo, podemos imitar mais
de perto o processo de entrelacamento, cortando ao longo do seg-
mento ET e colocando o pequeno guadrado THCE por cima do qua-
drado TFDG de tal modo que C coincida com D. Experimente! (vide
figura 8)

F=E LT
D C D C
N
X //
bl 174
G [ ———-K———H .,
e
7 ¥ \
o \
A B

cortar ET

T vai para baixo,
E para G, F para H
eCparaD

Figura 8

Para manter o quadrado THCE por cima do quadrado TFDG pode-
mos colé-los ou prender com um clip. De qualquer modo, a constru-
¢80 é facilitada se, antes de cortar ET, se dobrar bem o quadrado
ABCD ao longo das suas diagonais.

Um terceiro método evita a utilizagdo duma tesoura ou duma faca.
Desta vez, o tridngulo DCT & “afastado”, dobrando-o para dentro da
piramide, da seguinte maneira: comeca-se por dobrar bem o quadrado
ABCD ao longo das suas diagonais AC e BD (vide figura 9). Dobra-se
em seguida o quadrado ABCD ao longo do segmento FT. Depois des-
te trabalho preparatério, junta-se os tridngulos DFT e CFT ao longo
de FT até os pontos C e D coincidirem.
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B A
dobrar ao longo de FT

A B A

dobrar as diagonais
Figura 9a

fixar o duplo
tridngulo DFT
a face ATC

juntar os tridngulos DFT e

CFT até C e D coincidirem;
F vai para cima, T para baixo

Figura 9b

Finalizando pode-se virar o duplo tridngulo DFT para uma das fa-
ces laterais da piramide e, por exemplo, com um clip prendé-lo a face

ATC. Experimente!
A descrigdo leva muito mais tempo do que o préprio processo de

dobragem.
Bem, conseguimos um método répido de construgdo dum tridngulo
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equilatero a partir duma folha quadrada. Ora; seré possfvel construir
duma maneira semelhante pentagonos, hexagonos, heptigonos, 13-
lados, 115-lados requlares?

Exercicios: 5 - No caso da construgdo do tridngulo equildtero (= 3-la-
dos regular) comecamos com um quadrado (= 4-lados re-
gular). Através do nosso processo de dobragem, diminui-
mos o ndmero de lados de quatro (quadrado) para trés
(tridangulo equilédtero), sem contar com as arestas AT, BT e
CT, que ligam a base triangular ABC ao topo T da pirami-
de

Seré possivel diminuir do mesmo modo o ndmero de lados
de seis para cinco, comegando-se com um hexagono re-
gular? Amplie o hek&gono da figura 10 numa outra folha,
corte-o e experimente!

& 1

6 - Uma vez transformado o hex4gono do exercicio anterior
numa pirdmide de base pentagonal (ABCDE), surge a per-
gunta: podemos repetir este processo de dobragem? Po-
demos diminuir mais uma vez o ndmero de lados, ou seja,
agora de 5 para 4? Ser4 possivel transformar a pirdmide
de base pentagonal numa pirdmide de base quadrada? Ex-
perimente!

7 - No exerclcio 5 comegamos com um hexagono. O cestei-
ro comecga com uma esteira quadrada. Quais sdo os poli-
gonos regulares muito féceis de construir, que podem ser-
vir de ponto de partida para a construcao doutros poligo-
nos regulares?

Um heptégono? Um octégono? Porqué?

Um 15-lados regular? Um 17-lados regular? Um 16-lados
regular? Porqué? Experimentel

8 - Quando se tem um polfgono regular qualquer, como se
pode obter um pollgono regular com o dobro do nimero de
lados do primeiro? Como se pode obter um octégono re-
gular a partir dum quadrado? Um decégono (= 10-lados)
regular a partir dum pentégono regular?

O leitor conseguiu resolver este problema? Sim? Entao re-
pita agora o exercicio 7.
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4. COMO CONSTRUIR UM OCTOGONO REGULAR?

Peguemos numa folha quadrada ABCD. Dobremo-la ao longo das
suas diagonais AC e BD e ao longo das suas linhas médias PR e QS
como a figura 11 ilustra

Depois destas dobragens, os segmentos tracejados AC, BD, PR e
QS e o centro T do quadrado sdp visiveis (figura 12).

D c B=P C 20

A B A A B
quadrado dobrado
(B coincide com D)

Figura 11a: dobrar ao longo da diagonal AC

D C Dy C
R P R P Rj- == - —---[P
A B A=B =c A
guadrado dobrado desdobrar. A linha média
{DC coincide com AB) PR fica visivel.

Figura 11b: dobrar ao longo da linha média PR

Q D Q P <
l O E -]l“’ﬁ 0
\\ l // l /G .
<} Sl S
- R T = RE——-K———4P
/Tl ¥ lT\\
\
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Figura 12 Figura 13



Com ajuda dum compasso ou régua pode-se marcar 0s pontos E, F,
G e H (vide figura 13), de tal modo que ET = ST = FT = PT = GT =
QT = HT = RT.

Um outro método para encontrar os pontos E e H é o seguinte: do-
bra-se a folha quadrada ABCD de tal modo que depois da dobragem
0 segmento TS coincida com a semi-diagonal AT (vide figura 14).
Onde S coincidir com um ponto de AT, marque-se E. Onde P coincidir
com um ponto de DT, marque-se H. Experimente!

Exercicio 9: Construa, dobrando a folha quadrada ABCD, os pontos
FeG.

Uma vez construldos os pontos E, F, G e H, obtivemos o octégono
regular ESFPGQHR (vide figura 15).

Figura 14 Figura 15

Exerclcios: 110 - Através duma contagem do nimero dos veértices, é f4-
cil verificar que ESFPGQHR constitui, de fato, um octégo-
no. Agora, porque & que este octégono & regular?
Demonstre que 0 octégono ESFPGQHR & regular.

11 - Construa um 16-lados regular,

12 - Construa um 32-lados regular,

5. COMO CONSTRUIR UM HEPTAGONO, HEXAGONO E PENTA-
GONO REGULAR?

Ja conseguimos construir octégonos regulares. Agora vamos aplicar
a nossa variante do método do cesteiro para diminuir 0 nimero de la-
dos e assim construir heptdgonos, hexdgonos e pentdgonos regulares.

Peguemos num octégono A A2A3A4A5AcA7Ag, feito de papel ou
cartolina. Tornemos visiveis nele as diagonais e o centro T através de
dobragens sucessivas (vide figura 16).
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Figura 16 Figura 17 a

Como avancar? Devemos fazer “desaparecer’ um dos tridngulos,
tal como no caso da transformagdo do quadrado numa pirdmide, cuja
base era um tridngulo equilétero.

Facamos “desaparecer” o tridngulo TA7Ag. Seja F 0 ponto médio
do segmento A7Ag. Através duma dobragem, FT passa a ser visivel.

F vai para cima, T para baixo, Piramide de topo T e de

e A7 e Ag aproximam-se até Fass Ad AnRah i ASARA

coincidirem. se A1A2AgA4A5AgAT7
Figura 17

Levantamos o ponto F, juntando os triangulos TFAg e TFA7 ao
longo de FT até que os pontos A7 e Ag coincidam. O ponto T auto-
maticamente vai para baixo. Fixando o duplo tridngulo TFAg a face
A1AgT (por exemplo, usando um clip), obtemos uma pirdmide de topo
T e de base o heptdgono regular A{A>A3A4A5AgA7. Experimente!

Exercicios: 13 - Fazendo “desaparecer” do mesmo modo o tridngulo
TAgA7, transforme a pirdmide heptagonal numa pirémide
hexagonal.

14 - Fazendo agora “desaparecer” de igual maneira o
triangulo TA5A6, transforme a pirdmide hexagonal, ante-
riormente obtida, numa pirdmide pentagonal.

15 - Na prdtica, é (til fazer “desaparecer” os tridngulos
sucessivos TA7Ag, TAgA7, TAsAg...7

Ou uma outra ordaem é preferivel? Porqué?

Experimente!

16 - Com ajuda do método estudado aqui, construa numa
folha de papel um pentdgono regular.
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17 - Demonstre que os heptdgonos, hexégonos e pentdgo-
nos construfdos sao de fato regulares.

18 - Como construir um 13-lados regular a partir dum 16-
lados regular?

19 - Construa um 11-lados regular.

20 - Como construir um 29-lados regular a partir dum 32-
lados regular?

21 - Como se pode construir um 59-lados regular?
22 - Como se pode construir um 111-lados regular?

23 - O nosso método permitird a constru¢do de todos os
polfgonos regulares?

6. COMO CONSTRUIR POLIGONOS REGULARES QUAISQUER?

Como construir um, digamos, 59-lados regular?

O nimero 59 encontra-se entre 32 e 64. Um 64-lados regular pode
ser construfdo na nossa sequéncia: quadrado, octégono regular, 16-
lados regular, 32-lados regular, ... , a partir dum 32-lados regular, do-
brando-o ao longo dos seus 32 apétemas (Compare com a constru¢ao
do octégono regular a partir do quadrado). Uma vez obtido um 64-la-
dos regular, podemos construir uma pirdmide tendo como base um
63-lados regular, fazendo “desaparecer” com o “método do cesteiro”
o tridngulo central TAB, onde T representa o centro do 64-lados re-
gular e A e B dois dos seus vértices consecutivos. Repetindo o "mé-
todo do cesteiro” mais quatro vezes obtemos finalmente uma pirami-
de que tem por base um 59-lados regular.

Exerclcios: 24 - Assim, para construir 0 nosso 59-lados regular, utili-
zamos duas construgdes bésicas: a duplicacdo do nimero
de lados (abreviadamente D) e a diminuigdo de um do ni-
mero de lados (abreviadamente C). Se quisermos abreviar
como & que construimos o 59-lados regular, podemos indi-
car a sucessdo, em que executamos as duas construgdes
bésicas:

DDDDCCCCC

ou abreviadamente
D4C5,

O primeiro D representa a duplicagdo do quadrado para o
octégono regular (4 para 8), etc. O primeiro C representa a
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diminuicdo do 64-lados regular para o 63-lados regular,
etc.

D2C3 corresponde & construgdo de que poligono regular?
E D5C8?

25 - Utilizando a notagdo do exercicio anterior, como po-
demos construir um

a. 15-lados regular,

b. 27-lados regular

c. 85-lados regular

d. 252-lados regular?

26 - Com D3C8 podemos construir um 24-lados regular
(verifique!). Surge uma pergunta: D3C8 & o dnico “cami-
nho" baseado nas construgbes bésicas D e C para obter
um 24 |lados regular? Pode indicar um oufro caminho?

27 - Com D3C4, D2C2D e DCD2 podemos construir o
mesmo polfgono regular. Quantos lados tem esse poiigo-
no? Qual é o caminho mais rdpido? Por qué?

28 - Procure o caminho mais rapido para construir um:
a. 28-lados regular,
b. 60-lados regular,
c. 88-lados regular.

Refletindo sobre as construgbes j& estudadas, como é que pode-
mos conslruir um n-lados qualquer?

Em primeiro lugar, procura-se o nimero natural p com a proprieda-
de

2p~1 < n . 2P,

Em seguida, constréi-se, através de duplicagdes sucessivas um 2P-
lados regular. Se n = 2P, j& chegamos ao fim. Se n < 2P, ainda te-
mos de diminuir um lado (2P-n) vezes para chegar & pirdmide, cuja
base seja um n-lados regular.

Tornamo-nos capazes de construir poligonos regulares quaisquer!

Exercicios: 29 - Afirmamos que a base da pirAmide construida consti-
tui um n-lados regular. O que é necessério para poder de-
monstrar esta afirmacao?

30 - Seja T.A1Ap. . .A, a pir@mide construfda. Conforme a
construcéo, os lados da base A1Ap, A2A3, . . ., Apn—1An €
ApA1 sa@o congruentes entre si. Este fato & suficiente para
poder dizer que o n-lados A1Aa. . .Ap, é regular?

Os angulos internos do n-lados s@o todos congruentes en-
tre si? Por qué?
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31 - Seja S a projecdo do ponto T no plano da base poli-
gonal A{Aaz. . .Ap. (vide figura 18).

Figura 18

O que se pode afirmar sobre os dngulos TSA1, TSAp, . ..,
TSAL? O que se pode dizer dos segmentos SA4, SAg, ...,
SA,,.Q Por qué? ;
Os tridngulos SA1Ap, SAoA3,. . ., SAq—1Ap, SApA4, sdo...7
Por qué?

Por isso, 0s seus dngulos de base sao...?

32 - Prove que os dngulos internos A{ApA3, A2A3Ay, ...
An—2An-1An: An—1ApnA4, do n-lados A4{As...A, sdo con-
gruentes entre sﬂ

33 - Demonstre que o n-lados AqA2...An construfdo é re-
guiar.

7. CONCLUSAO

Nesta TLANU-mini-brochura analisamos o método de entrelaca-
mento de um tipo de funil com a forma duma piramide triangular,
vulgar no norte de Mogambique. Usando papel ou cartolina, imita-
mos e simplificamos o método do cesteiro para a construcao de pira-
mides triangulares. Depois desta simplifica¢do, foi-nos possfivel ge-
neralizar o método para a consfrugdo de pirdmides, que tém por ba-
ses poligonos regulares quaisquer.

Aprendemos com a cestaria mogambicana e nesta base consegui-
mos produzir novos conhecimentos matematicos: obtivemos um mé-
todo geral parz a construgdo de pollgonos regulares.

Valorizemos a cultura mog¢ambicanal
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Exerclcios: 34 - Se se cortar uma folha quadrada ABCD ao longo da

sua semi-diagonal CT, como se pode construir uma pirémi-
de, que tenha por base um triangulo equilatero (vide figura

19). D c
N
N
N
Figura 19 P
/
2T N
’ 7 N
A N

35 - Refletindo sobre o resultado do exercicio anterior, co-
mo se pode obter um outro método para construir poligonos
regulares? Por exemplo, como se pode transformar suces-
sivamente uma folha de papel da forma indicada na figura
20, cuja figura é composta por 8 tridnguios isdsceles con-
gruentes, em piramides de base heptagonal, hexagonal,
pen'tagonal e quadrada? Tente “enrolar como uma capula-
na™

Figura 20

Como construir uma forma como indicada na figura 207
Com régua e compasso? S6 dobrando o papel?

Exerclcios-Exira

36 - Compare o nosso método de construgdo de pollgonos
regulares com o método aproximativo que utiliza o transfe-
ridor para’esta constru¢@o. Quais sdo as vantagens do nos-
so método? Por qué? O método tem desvantagens também?
Justifique!

37 - E possivel construir quaisquer poligonos regulares com
régua e compasso?

capaz de construir um hexdgono regular com régua €
compasso? Um pentégono regular?

38 - O famoso matemético alemdo Karl Friedrich Gauss
(1777-1855) demonstrou que, além dos poligonos regulares
de 2P lados, os Unicos n-lados regulares que podem ser
construfdos com régua e compasso, 30 aqueles em que n
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pode ser representado por um produto de um determinado
2P e um ou mais fatores da forma 2M+1 (p e m sdo nime-
ros naturais). Por exemplo, n = 3.2P, 5.2P, 15.2P, etc.
Aplicando-se este teorema, serd possivel construir um hep-
tdgono regular? Serd possivel construir um 17-lados regu-
lar?

39 - Compare 0 nosso método de construgao de poligonos
regulares com o método que utiliza régua e compasso.
Quais sdo as vantagens do nosso método? Desvantagens?
Quais sdo as diferengas essenciais entre o nosso método
de construgdo e aquele que utiliza apenas régua e compas-
so0?

11.6.86
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O PROFESSOR DE MATEMATICA E A SELEGAO
CHAMADA AVALIAGAO

Roberto Ribeiro Baldino e
Ténia Cristina Baptista Cabral
UNESP, Rio Claro e G-RIO, RJ

Transcri¢do do Painel apresentado no
V Congr. Bras. Educacdo — Brasflia — Ag./88

BALDINO: Como o terceiro elemento deste painel, o Ledo, ndo pdde
vir, nossa programacao ficard assim: eu comegarei fazendo uma anéa-
lise da escola vigente e, em seguida, a Tania fard a apresentacdo da
pedagogia da Assimilacdo Solidaria junto com o relato de sua expe-
riéncia numa escola de 1? a 42, Nos debates eu complementarei com
minha prépria experiéncia no ensino de Célculo e no Curso de Trei-
namente Profissional do G-RIO.

Inicialmente é preciso dizer uma palavra sobre o tema deste painel:
a selecdo associada a avaliacdo escolar, principalmente a da aula
de matemdtica. Penso que vocés ndo encontrario esse tema aborda-
do em outra atividade desta CBE, nem nos milhares de livros & venda
no sagudo. Quando se fala de selegdo, faz-se em termos globais,
muito gerais, em estribilhos que ja vao ficando monétonos como es-
tes: “a escola reproduz a ideologia dominante”, ou “a escola alija as
classes populares do acesso ao saber”, etc. Porém nunca se diz pre-
cisamente como a escola faz isso, ndo se explicitam os mecanismos
da selecao que a escola opera com tanta eficacia.

Por outro lado, na sala de aula, onde a pedagogia realmente acon-
tece, somos nds, professores, que em nome de uma avaliagdo, vamos
dizendo a cada um, “vocé passa, vocé ndo". Somos nds, portanto,
que executamos, no cotidiano, o processo seletivo que determina o
efeito de segregacdo social da escola. No entanto, quando se quer
instalar um debate a partir dessa premissa, quando se coloca o pré-
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prio processo de selegdo como tema a ser discutido, o resultado ob-
servado € que muito poucas pessoas se dispéem sequer a ouvir e mui-
to poucas comparecem. Por qué? Porque ao colocar a questao nesses
termos, aparentemente cria-se um impasse: nada mais haveria a fa-
zer, o professor seria um agente da dominacdo social. Se ndo se vé
salda, realmente, o tema aterroriza e & melhor que ninguém compare-
¢a para que néo se fale dele.

No entanto, a preocupacdo com a selecdo ndo é s6 nossa, Neste
panfleto que talvez alguns de vocés tenham recebido, nés dizemos
que partimos de preocupagdes comsensuais, enunciadas claramente,
por Guiomar Namo de Mello:

Nenhum projeto de educagcio democratica pode ser implementado
sem uma discusséo dos contelidos € modos de operar desta escola a
fim de diminuir essa seletividade precoce e perversa.

Alias, Sara Pain, numa recente conferéncia na FUNESP, também se
coloca assim:

Sem evitar a repeténcia nao h4 como combater a evasdo escolar.

Divergimos de Guiomar precisamente neste ponto:

Que espaco existird para uma agdo escolar transformadora na 6tica
das teorias reprodutivistas da educagdo?

Se os convidamos para debater este tema, & porque temos uma
salda a propor. Embora a apresentagdo deste painel parta da anélise
do sistema vigente, néo foi a partir dal que pensamos o que hoje se
configura como uma “safda” possivel diante da radicalidade da anéli-
se reprodutivista: a pedagogia da Assimilagdo Solid4ria. Esta foi sen-
do implantada na medida em que organizdvamos o discurso de sua
defesa e apresentagdo, numa fusdo de teoria e pratica que alguns
chamam “préxis"”,

Desde jd4 é preciso dizer que ndo estamos propondo que se abra
méo da selegdo. A Assimilagdo Solidéria seleciona, sim. Apenas seu
critério & outro, fundado noutro valor, como a T4nia mostrard em se-
guida. No entanto, endossamos o seguinte desafio de Guiomar:

Como fazer para que esses alunos aprendam? Como fazer com que
a maioria dos alunos domine contetdos vivos, relevantes e significa-
tivos, indispensdveis a sua participagéo na sociedade?

Essas preocupacbes sdo também nossas. N6s ndo partimos de
uma briga contra os programas, nem velada nem explicita. N6s “cum-
primos™ os programas, 0 que nos coloca do lado da pedagogia critica
dos contel(idos em sua oposicdo ao “escolanovismo”. Embora nao ti-
véssemos partido dela, seudiscurso ndo é infenso a Assimilacdo Soli-
déria. O que fazemos & dar um passo além, a partir da anélise repro-
dutivista da escola, explicitando o mecanismo do processo de sele-
c¢do. Nossa proposta pedagégica especifica parte dos seguintes pres-
supostos:

1. A escola existente desempenha o papel de reprodutora da ideo-
logia dominante — até aqui, o chavdo, mas agora vem a novidade —
aétravés de um processo de sele¢do fundado na ideologia da “compe-
téncia".

A competéncia de que se fala aqui &, nominalmente, fundada no
saber. No dia-a-dia interverte-se em competéncia de passar sem sa-
ber, da qual o vestibular das cruzinhas & a expressao maxima.
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2. Esse papel se cumpre a partir dos efeitos de dominacdo e he-
gemonia inerentes as préticas vigentes no aparelho escolar, entre as
quais a do ensino da Matemética tem papel dominante.

Nao se reprova um aluno que vai mal em geografia ou histéria se
ele estiver bem em matemética. Alids, a matemaética, o raciocinio
quantitativo, numérico, estatistico, tem sido o argumento dltimo e de-
cisivo dos controles governamentais, o arremate final da hegemonia,
a garantia suprema da “identidade”, nos termos de Ruy Fausto.

3. Nessa conjuntura, o professor ndo é neutro em sua sala de aula,
“principalmente quando pretende sé-lo.

Mesmo quando o professor pretende “apenas ensinar”, sem se
“envolver em polltica” e, principalmente quando ele quer ser “sé pro-
fessor de matematica”, nessa hora ele é o mais comprometido, por-
que & conivente. Cada um de nés tem na méo um pedago da respon-
sabilidade, pelo funcionamento do todo. A Assimilagdo Solid4ria
apresenta-se como a possibilidade de cada um de nés fazermos, em
nossas salas de aula, outra coisa que ndo o papel reprodutor de
agente da dominacdo que o sistema nos reservou.

Se hoje é posslivel colocar a questdo de maneita tdo contundente,
provocando uma divisdo irremedidvel nas posigées de cada um, é
porque, ao nivel da formagdo social, essa divisao tornou-se inevitavel.
Ontem, por exemplo, no noticidrio da Globo, mostrava-se que a OTN
seria a moeda perfeita, ndo inflacionada, para medir os valores de to-
das as mercadorias. O noticidrio ndo disse mas ficou evidente: trata-
vam-se de todas exceto uma, a forca de trabalho. O sal4rio tem que
ser em Cruzados.

Exaurem-se os recursos discursivos. J4 nfo se acredita em um no-
vo “redutor” ou em uma “nova reptblica”. Por tras disso tudo comeca
a transparecer a l6gica da acumulagéo capitalista. Também ao nivel
da escola chega-se a um ponto de compreensao irreversivel. Por tras
das pedagogias, novas ou antigas, por trds dos milhares de livros so-
bre teorias educacionais e por trds mesmo da maioria das interven-
¢bes em congressos sobre educa¢do ou educagdo matemética, em
todos os niveis, transparece a mesma l6gica.

Mil andlises sdo feitas e mil solugdes sdo recomendadas, tendo to-
das como pressuposto que é preciso fazer com que a escola supere
seu aflitivo fracasso e cumpra, afinal, sua promessa. Raramente
se fala da sala de aula, a ndo ser para relatar uma ou outra experién-
cia que “deu certo”, nunca para procurar o denominador teérico co-
mum das tantas que “fracassam”. Os professores mais responséveis
sempre trazem desses congressos um método salvador que aplicam
com grande esperan¢a para no fim dizerem aos alunos: — “Descul-
pem. Ndo deu certo. Cumpro meu dever de... reprové-los"”. E comrem ao
préximo, em busca de outra novidade. (Compulsdo repetitiva, indice
de um desejo que ndo pode se realizar?) A maioria sequer faz isso,
usa argumentos mais prosaicos. Nesse jogo, a selecédo continua.

A insisténcia na repeticdo do discurso “terapéutico” sobre a da
“enfermidade" escolar faz crer que a doenca deve permanecer para

que o médico sobreviva. Na medida em que se multiplicam as solu-
¢bes que ndo tocam no nervo da questdo, comecga-se a perceber que,
talvez, a fungdo primordial desta escola seja mesmo a de selegdo.
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Entao, todo aquele comércio livresco seria destinado a amparar o pro-
fessor em sua nefasta missdo, a dar-lhe seguranga de que, se ainda
com este método, com este mestrado, com este projeto, com esta
avaliagdo, ele néo conseguiu, finalmente, ser “competente”, ser
“bom", sempre haverd um outro livro, um outro método, uma outra
avaliagdo, um novo congresso... para ele tentar de novo.

Como resultado, esta escola cumpre seu papel seletor com tanta
perfeicdo que a vitima se declara culpada:

— Eu ndo vou mais a escola.

- Por que, meu bem?

— Minha mée me disse que é porque eu nasci com um “probrema”.

— Que problema é esse?

— N&o consigo aprender. A professora explica, explica, mas nédo en-
tra na minha cabega.

Em resumo, invertemos a ética: a selegdo na escola ndo & um efeito
nocivo que ocorre apesar de todos os esfor¢os, das anélises, das pro-
postas, das pesquisas... Pelo contrério, é a fungédo primordial do sis-
tema escolar, para o encobrimento da qual sdo necessérias as anali-
ses, as propostas, as esperancas, as tentativas... e os autores da mo-
da. Sdo os reprovados e desistentes que fazem os aprovados parece-
rem “competentes”. O professor é selecionado por al.

Tudo isso deve ter dado a vocés uma sensacdo de angustia. Abre-
se uma porta e |4 dentro vé-se um monstro. Seria melhor que nédo a
tivéssemos aberto, mas ndo podemos mais esquecer que o vimos. Sé
resta enfrenta-lo. Vou passar & Tania, que vai mostrar a vocés como
enfrentamos este monstro.

TANIA: A modificagéo da prética pedagégica que nés propomos passa
fundamentalmente por esse problema da sele¢cdo. O ensino tradicio-
nal vigente seleciona o aluno por uma certa competéncia, estipulada
como niveis minimos de desempenho a serem atingidos. Nés troca-
mos essa competéncia do saber pela competéncia do trabalho, E va-
lorizado o trabalho em sala de aula, nao o trabalho Individual, mas
o trabalho de grupo.

Nesse trabalho do dia-a-dia da sala de aula, leva-se o aluno até o
ponto em que ele puder ir, sem se estipular um ponto aonde ele de-
veria chegar. O ensino tradicional vigente diz: o aluno deve chegar
até c4. Se chegou, merece passar. Se ndo chegou vai repetir para
que um dia chegue até al. O que estamos propondo é uma diversifi+
cagdo dos pontos, ndo de chegada mas de partida: um para cada gru-
po ou para cada aluno. Estamos avaliando o trabalho continuamente.
O prémio do ensino tradicional vigente que é dado em fungdo da
quantidade de coisas que o aluno aprendeu. Nés o substitulmos por
ou}ro: o aluno vai passar em funcdo de quanto se empenhou no tra-
balho.

Para deixar bem clara a proposta, no limite, um aluno que apren-
deu tudo mas se recusou a trabalhar o tempo inteiro, ndo passa. Por
outro lado, o aluno que sé conseguiu avangar dois pontos numa es-
cala de dez mas trabalhou integralmente, fez tudo o que nés, enquan-
to professores, orientamos para que fosse feito, esse aluno passa.
Sua producédo de trabalho foi boa, embora seu aproveitamento nao
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tenha sido o desejdvel, diante das condi¢des que trouxe. Se ele teve
permissdo de ingressar na escola, se teve de nossa parte a melhor
das orientagdes, se executou tudo o que foi recomendado para que
aprendesse e da maneira que se definiu como a mais produtiva, se
ele fez tudo isso e ndo aprendeu, ele ndo pode ser punido! A escola é
que tem de rever seus objetivos, suas condigdes de ensino, seus mé-
todos de controle da execucdo das tarefas propostas. Ndo é a vitima
que vai pagar pelos erros da escola.

Os principios da Assimilagdo Soliddria a que chegamos s&o entéo
estes, aqui no quadro:

1. SUPREMACIA dos grupos sobre os individuos e do grupdo sobre
0S grupos. _

2. AVALIACAO DO PROCESSO de trabalho, ndo do produto final.

3. MEDIDA DA DURACAQO do trabalho produtivo, ndo da competéncia
atingida.

4. Aumento da COMPETENCIA MEDIA da turma, ndo da competéncia
mdxima de alguns.

5. ACOMPANHAMENTO DO RACIOCINIO, ndo correcdo do resultado.
6. Prémios e sangbées A TURMA e AOS GRUPOS, nédo aos individuos.

Eu vou agora passar a relatar minha experiénca na Escola Sa Fer-
reira, uma escola particular de Zona Sul do Rio de Janeiro, com uma
proposta relativamente avangada em relagdo ao ensino. Eu tinha qua-
tro turmas, de primeira a quarta série. As criancas vinham a minha
sala para as aulas. Havia além de mim, mais trés “tias”, cada uma
com sua sala. Nessa escola eu introduzi a Assimilacdo Solidéaria a
partir dos préprios elementos fornecidos pela escola. Eu tinha que
avaliar o aluno segundo algumas provas durante o ano letivo mas
também deveria dar uma nota com igual peso pelo comportamento
desses alunos em sala. Ora, o comportamento do aluno em sala, para
mim, enquanto professora da turma, consistia na forma de trabalho.
Se trabalhou, tem nota, se néo trabalhou, ndo tem. Eu estava respal-
?aga pela prépria escola, sem que ela soubesse exatamente o que eu
aria.

Eu trabalhei com grupos de 4, desde a primeira série. Dizem que
isso é diffcil, que a crianga pequena é dispersiva, ndo se acomoda na
cadeira, etc. Ndo é verdade. Foi tranquilo trabalhar com essas. A
pouca dispersdo que ocorre é a dispersdo natural, que eu chamo de
adaptacdo inicial ao trabalho, durante os 10 ou 15 primeiros minutos.
A partir dal, ocorre o engajamento. Na verdade, verifiquei que as
criangas ndo podiam ficar muito tempo numa sé atividade. Era preci-
so diversificar as atividades para manté-las engajadas, enquanto gru-
po. Se estamios propondo um trabalho em grupo, a responsabilidade
de colocar tarefas adequadas é do professor. Com adolescentes po-
de-se dar um s6 problema para dois ou trés tempos de aula mas, para
criangas, a diversificagcdo tem que ser maior. Até dentro de uma
mesma tarefa, pode-se colocar atividades diferentes como por exem-
plo ir ao quadro, preencher folhas, teatralizar, etc. .

Eu trabalhava em grupos e com materiais concretos também. As
vezes as préprias criangas procuravam o material concreto, sem que
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eu pedisse, para resolver tarefas que ndo tinham sido apresentadas
assim,.

A nota era a média aritmética entre a nota da prova e a do trabalho
de grupo. As médias, em muitos casos, foram inferiores as notas das
provas. Alunos com 9 e 10 baixaram para 7 e 8 porque seus grupos
ndo tinham trabalhado bem. As notas eram sempre do grupo, nao in-
dividuais. E se alguém perguntasse a eles porque suas médias ti-
nham baixado eles préprios respondiam que a causa foi a quebra do
trabalho em sala de aula.

Por al a Direc8o da escola foi tomando consciéncia do que eu fazia
e, num dado momento, eu tive de defender a proposta, inclusive em
reunido com os pais. Alguns me deram apolo decisivo e a Assimila-
¢ao Solidéria ficou definitivamente implantada, a ponto de, quando eu
tive de viajar para Rio Claro, no fim do ano, foi um colega do G-RIO
que me substituiu.

Esse trabalho pressupde algumas regras. Com essas criangas, por
exemplo, nés tiramos as regras a partir dos préprios grupos. Na medi-
da em que ocorriam fatos que eu notava serem improdutivos para o
trabalho, eu assinalava, junto com eles, no momento da ocorréncia e
aquele fato se configurava numa regra.

Mantém-se as exigéncias do sistema. Se me dizem “Vocé tem que
reprovar”, eu reprovo, s6 que em fun¢do de um outro valor. Em vez de
reprovar 0 aluno porque ele nao aprendeu ou ndo conseguiu desem-
penhar-se tdo bem quanto um colega seu, eu 0 reprovo porque ele
néo trabalhou.

PA_R;TICIPANTE: Como se comportaram as criangas quando vocé
saiu?

TANIA: Ora, quando o colega que me substituiu propés trabalhar em
grupo eles prontamente concordaram e mostraram as regras de tra-
balho e quando ele propés resolverem problemas, as criangas pron-
tamente concordaram. Comigo, no entanto, a introdugdo dos proble-
mas tinha sido muito diffcil. Elas simplesmente ndo sabiam ler, ndo
formavam sentido algum de quase nada que liam. Logo depois eles
comecaram a indagar das outras “tias" por que ndo tinham regras de
trabalho também com elas.

BALDINO: Pelo que eu saiba, os alunos da Escola Senador Corréa,
onde a colega Soraia trabalha assim, tém se dado bem no segundo
grau do Miguel Couto, apés um perfodo inicial de certa perplexidade.
A Assimilagdo Solidaria ndo apresenta o fracasso da “escola nova"
porque tem uma preocupagdo com o contetido, embora ndo tnica
nem primeira.

PARTICIPANTE: Vocés ndo fazem uma avaliacdo das personalidades
quanto ao desempenho e a produtividade de cada um?

BALDINO: Fazem-se todos os tipos de avaliacdo, inclusive as psico-
I6gicas, s6 que elas ndo voitam para o grupo em termos de nota. Elas
servem apenas para nos orientar quanto as atividades e a distribuicao
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dos alunos nos diferentes grupos. No terceiro grau essa redistribui¢éo
é debatida com eles. O que conta essencialmente, no processo, € a
medida do tempo de trabalho, entendendo-se ai um trabalho produti-
vo que deve ocorrer de maneira engajada durante o tempo da aula.
Nao é o produto do trabalho que conta, é o trabalho em si. O axioma
nimero um da diddtica da matematica associada & Assimilagdo Soli-
déria é que haja interacdo no grupo, sempre sobre um desafio
grupal relativo ao objeto matemdtico. E a isso que denominamos
engajamento. O engajamento pressupde curiosidade, desafio, respos-
tas dadas, verificagcdo das respostas pelos elementos do grupo... &
preciso que o enga'%amento ocorra o tempo todo para que se conte o
tempo trabalhado. E esse trabalho produtivo que vai fornecer o ele-
mento fundamental da aprovacéo.

PARTICIPANTES: E o proféssor pode dar conta das solicitages?

BALDINO: Sim, perfeitamente. No terceiro grau eu ja trabalhei com
20 grupos. E claro que sempre é melhor com nimero menor. A tarefa
tem que ser adequada ao grupo, ndo pode ser nem muito facil nem
muito diffcil. Se for facil demais, vira burocracia, se for dificil demais,
0 grupo desanima. Nos dois casos quebra-se o engajamento. O pro-
fessor deve estar preparado para, em emergéncias, substituir uma fi-
cha de trabalho por outra, mais facil ou mais dificil. Em caso contra-
rio, o professor pode ser obrigado a ir ao quadro, 0 que se reputa co-
mo um fracasso momenténeo seu na proposicédo da tarefa.

TANIA: Outro ponto é a regra de que qualquer solicitagdo de atendi-
mento ao professor deve antes passar pela discuss&o no grupo. Uma
solicitagdo de atendimento individual denota que o elemento traba-
lhou & parte dos demais, portanto o grupo se desengajou. No princi-
pio, quando o professor vai atender a um grupo, deve primeiro verifi-
car se todos estdo sabendo qual pergunta querem fazer. Depois de
um certo tempo, acontece que é comum os 4 levantarem o brago si-
multaneamente. Numa turma de 40, em vez de 40 solicitacbes de
atendimento, tém-se apenas 8, como foi 0 caso da Escola Municipal
Santo Tomés de Aquino, onde eu orientei um trabalho, junto com uma
colega, para turmas de 32 criangas da 12 série do 12 grau.

PARTICIPANTE: O professor ir ao quadro é entendido como um fra-
casso?

BALDINO: Sim, na medida em que ele programou uma ficha de tra-
balho que n&o funcionou. e ele teve de evitar o caos a partir de uma
exposicdo. No entanto a Assimilacdo Soliddria ndo é contrdria as ex-
posi¢des. Elas séo feitas sempre “a posteriori”, néo para introduzir a
tarefa mas para confirmar, do ponto de vista institucional, a solucao
que o aluno achou. E depois de 'um trabalho prévio sobre a tarefa que
o professor pode se dar conta do que deve ser dito aquela turma, pa-
ra aumentar-lhes as certezas.

TANIA: Muitas vezes nés vamos ao quadro para apresentar solugbes
divergentes que os grupos deram A tarefa, procurando o confronto, a
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partir do qual cada grupo vai conferir a solugdo do outro, até que se
chegue ac consenso.

BALDINO: Nés acreditamos que esse trabalho é o que melhor leva ao
aprendizado. Entdo nés exigimos esse trabalho e o premiamos. Mas
na hora do prémio ao trabalho, ndo estd em pauta o contelido. Ndo é
pelo fato do grupo ter conclufdo a tarefa que vai receber a nota, Rela-
to um episédio do infcio deste semestre. Eu notei que quando eu es-
tava longe, um grupo se dispersava com bricadeiras e parecia sério
quando eu chegava perto. Isso aconteceu umas trés vezes. Parecia
uma cena do Carlitos. Eu assinalei ao grupo dizendo gue no fim, no
grupdo, eu lhes pediria um relato do trabalho do dia. A situagdo de
“grupo na berlinda” é muito dificil, porque a nota da turma toda pode
baixar na medida em que um grupo nao funciona bem. No grupéo, en-
tao eles questionaram:

— Mas porque vocé quer saber precisamente do nosso relato?

- Ora, falem 14 como foi o trabalho do dia.

— Eu acho que vocé quer que a gente relate porque nés estdvamos
brincando...

- 0 qué?

— E... nés estdvamos brincando.

— Ok, era Isso que eu queria saber.

— Ah, mas nés conclufmos a tarefal

- Entdo vocés ndo estfo a par das regras da Assimilagdo Solidéria.
N&o se trata de vocé ter conclufdo ou ndo a tarefa, se trata de vocé
ter trabalhado ou ndo. Se vocés, brincando, concluiram a tarefa, se
ndo brincassem poderiam ter feito mais. O essencial é que o trabalho
seja de boa qualidade.

Na aula seguinte trabalharam que foi uma beleza.

PARTICIPANTE: Isso tudo estd me passando a idéia que, em certos
niveis de escolarizagdo, a presenca do professor no sentido de de-
terminar os critérios de avalia¢do, seria assim...

BALDINO: ...autoritdria?

PARTICIPANTE: E... Eu esbarro com isso. No terceiro grau, tudo bem,
o aluno ja tem um esteredtipo do professor que quer ter e a Assimila-
¢ao ?Solldana ja tem sua histéria. Mas com as criangas... Como fica
iss0

TANIA: Ora, com as criangas, eu ndo abro méo da autoridade que te-
nho enquanto professora. Afinal, todo professor entra em sala de aula
esperando alguma coisa. Eu espero que eles trabalhem. A maioria
dos professores espera que seus alunos aprenda. Eu espero que
eles trabalhem e, com o trabalho, eu espero que eles aprendam. E
como sdo colocadas as regras? Essas regras sdo colocadas, na ver-
dade, por eies. Eu assinalo um comportamento que ocorreu num de-
terminado instante junto com eles. Eles me chamam. O trabalho nédo
andou ou ficou na pré-tarefa. A essa altura eu ja linha observado que
0 grupo ndo estava engajado.

O trabalho em grupo, até para criangas de 1% série, é assim: o
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mais esperto faz, outro copia, outro pinta, etc., exatamente como
ocorre com adultos ou adolescentes. E impressionante ver que eles
trazem isso de casa. Pode-se até analisar porque.

Entao, junto com eles eu vou questionando o trabatho e eles mes-
mos vao colocando o que 0 estava emperrando:

— "Foi porque ela estava fazendo sozinha e a gente ndo entendeu”.

Se eles chegam a dizer isso, fica facil passar dal a regra: “O tra-
balho tem que ser feito por todos; todos tém que estar pensando na
mesma tarefa; ndo pode um fazer e os demais copiarem”. Nesse dia,
no grupdo, a regra é discutida; atinge-se o consenso. No fim de um
més havia 8 regras que eles préprios pediram para colocar no mural.
Quando eles estavam trabalhando e um elemento fugia a uma das
regras, eles pediam para “parar a aula” ou seja, todos os grupos de-
veriam ouvir o que aquele grupo tinha a dizer e faziam com que o
elemento lesse a regra que ele ndo estava cumprindo. Havia, assim,
uma pressdo do grupao sobre os grupos e destes sobre os indi-
viduos, para que o trabalho ocorresse.

BALDINO: Essa questao de se a Assimilagao Solidéria é uma forma
de autoritarismo, nds ja& a encontramos muitas vezes e temos algu-
mas pdginas escritas em resposta, O que se passa é que se con-
funde autoritarismo com existéncia de regras. Em nome da “dialé-
tica do aprendizado™ ou da liberdade, ou sei Id de que, reivindica-se
que ndo haja regra alguma. Ora, quem ndo quer regra alguma é a
camada da classe média alta para cima, porque j& tem, no bojo da
sociedade, todas as regras de que necessita, E para as regras de que
ndo necessita sabe encontrar outras, as do “jeitinho", que terminaram
gerando os criminosos de cofarinho.

Ha uma classe que j4 dispbe de toda a liberdade, inclusive, na es-
cola, da liberdade de passar sem trabalhar ou de trabalhar para pas-
sar sem aprender. A regra pode ser democraticamente votada e o
cumprimento desta regra pode ser exatamente o exercicio da demo-
cracia, uma coacdo que é contra-violéncia, isto é, contrdria a violén-
cia disfargada do ensino tradicional vigente.

Quando se exige o trabalho, estéd-se fazendo uma cobran¢a a que o
sujeito pode responder, porque ndo é uma cobranca de conteddo. Vo-
cé pode entrar com a Assimilagdo Soliddria tanto numa escola de bo-
ca de favela quanto numa escola refinada de classe alta, porque no
primeiro caso vocé est& pedindo uma coisa que o aluno pode dar, que
€ o trabalho e no segundo vocé estd exigindo uma coisa que ele néo
quer dar, porque ndo vai precisar fazer a vida toda, que também é o
trabalho. A mesma pedagogia produz efeitos opostos nas duas ex-
tremidades do espectro social.

PARTICIPANTES: Em que momento ocorre 0 amadurecimento do
aluno em relagao ao trabalho?

LALDINO: Na Universidade a colocacdo das regras é diferente. Na

primeira aula eu distribuo as regras vigentes no ano anterior e propo-

nho a Assimilagao Solidéria com um discurso ja padronizado.
~"Vivemos numa Universidade cuja tradicdo & dar trés notas por
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semestre, através de provas escritas, etc. Podemos fazer este acrés-
cimo que significa avaliar o trabalho que ocorre dentro desta sala du-
rante a hora da aula. Vocés querem?"”

Eles aceitam. Dentro de uma semana ou duas ocorrem alguns pro-
blemas, eu retino o grupdo, exponho o ocorrido:

- Parece que vocés ndo tinham entendido que a Assimilacdo Soli-
déria significava isto, Vejam bem se ainda a querem.

— Queremos.

Entdo continua-se. Assim, o amadurecimento, ou seja, a compre-
ensdo do processo pelo aluno, ocorre lentamente e sob as tensdes da
prépria pratica polftica. No grupdo da dltima aula, por exemplo, quan-
do se fazia a avaliagdo do primeiro semestre, dois alunos trouxerem o
seguinte:

— Cdlculo Il no ano que vem vai ser de lascar, porque 0s professo-
res estdo querendo saber se esse negdcio de Assimilacdo Solidéria
funciona mesmo.

PARTICIPANTE: As provas séo individuais? Vocé adota livro texto?

BALDINO: Nés nos inserimos no sistema vigente. Ndo propomos ti-
rar esta escola para fazer outra. N6s propomos intervir nesta escola
numa direcdo precisa. Se tem provas, mantemos as provas, se tem li-
vro texto, mantemos o livro texto mas, dentro da margem de liberda-
de .que temos e na medida em que a tradigcdo permite, procuramos
aumentar o peso da avaliagdo pelo tempo de trabalho, sem provocar
reacdes que vao anular a eficicia da intervengdo, provocar sua recu-
sa pelas turmas seguintes ou nossa demissédo do emprego.

Nem mesmo o trabalho, para nés, & um valor absoluto, N6s sé va-
lorizamos o trabalho na medida em que & preciso fazer uma interven-
¢ao neste sistema escolar onde o trabalho ndo & valorizado, onde é
valorizado apenas o contelido. Entdo, na sua prépria proposta tedrica,
a Assimilacdo Solidédria s6 se justifica na medida em que existe a
realidade que ela quer modificar. Ndo estamos absolutizando o tra-
balho como valor axiolégico, além do real presente. Tampouco cal-
mos No anarquismo em que a regra seria contrariar a estrutura de po-
der presente, seja qual seja.

A Assimilacdo Soliddria é uma intervencéo nesta escola a partir
de outro valor, posto ao lado do valor conteido. Se a situagéo
permite, fazemos apenas a avaliagdo pelo trabalho, como é o caso do
CIEP José Pedro Varela, que o Ledo ficou de vir relatar hoje. Eles fa-
zem provas mas sem dizer aos alunos, apenas para controlte préprio.

PARTICIPANTE: Eu noto que vocés confiam na capacidade do aluno,
de descobrir @ na capacidade do professor, de propor. Mas na verda-
de, por trds disso estd um trabalho prévio do professor que vinha se
preparando h& muito tempo.

BALDINO: De fato, por trés disso h4 uma certa competéncia do pro-
fessor. Mas que competéncia é essa? Em primeiro lugar é uma com-
peténcia que ele jamais vai adquirir fazendo n+1 cursos de mestrado
ou doutorado em matemética.

PARTICIPANTE: Sim. E sentando e preparando.
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BALDINO: Ndo. Nem & sentando e preparando. Nao é fora da sala de
aula que o professor vai adquirir essa competéncia necesséria, é den-
tro da sala de aula, aprendendo a ouvir o que o aluno falou, a racio-
cinar junto com o aluno. O aluno tem que sentir que, certo ou errado,
ele tem alguém a seu lado. E aprendendo a fazer isso que o profes-
sor adquire sua formacg&o. Com ela, o sentar e preparar ndo vai lhe
tomar mais tempo que preparar uma aula tradicional.

PARTICIPANTE: Como o professor pode aprender a fazer isso?

BALDINO: H& por exemplo o Curso de Treinamento Profissional do G-
RIO, aos s&bados pela manha no CIEP José Pedro Varela, no Rio de
Janeiro. A filosofia é exatamente esta: que cada um aprenda um pou-
co mais de matemética, além da que j4 sabe, porém pelo método
dialégico da didética associada & Assimilagao Solidéria. Ele se dé
conta de que muito do que pensava saber ndo estd obrigatoriamente
disponivel porque foi decorado, sem significado. Ele se d4 conta de
que todo seu aprendizado poderia ter sido feito pelo método adotado
no curso e tendera a levé-lo para seus alunos, mudando sua atitude
em sala de aula.

Se ele nio puder ir ao Rio, fazer o curso conosco, pode, pelo me-
nos, selecionar alguns alunos a tftulo de recuperacao paralela e pro-
curar corajosamente o didlogo, com perguntas cada vez mais elemen-
tares, até descobrir exatamente em que ponto o aluno comeca a pro-
duzir respostas préprias.

PARTICIPANTE: Mas como fica o programa se vocés nao tém pontos
de chegada?

BALDINO: O programa é uma exigéncia que nos impbem e que nds
aceitamos. Se os contetidos programéticos sdo tais e tais, nés vamos
trabalhar com os alunos sobre estes contetidos, ndo na ordem em que
aparecem na ementa, porque nao se aprende linearmente é preciso ir
e vir, em trajetéria espiral. Entdo ndés organizamos atividades sufi-
cientemente elementares sobre cada conteddo de maneira que pos-
samos cumprl-las, digamos, na metade do tempo disponivel para o
curso todo. Nesse momento anunciamos que cumprimos o programa €
que, na outra metade do tempo vamos aprofundar alguns tépicos. Ou
seja, o programa ndo & cumprido linearmente mas em camadas de
profundidade crescentes.

TANIA: O programa é um dos instrumentos de controle do ensino tra-
dicional vigente sobre o trabalho do profesgor. A exigéncia é que ele
cumpra 0 programa, ndo que ele ensine. E verdade que descartar o
programa pode levar aos vicios do escolanovismo mas manté-lo, co-
mo sistema de controle, também nao tem garantido o ensino. O cum-
primento do programa por camadas de profundidades crescentes é
um argumento eficaz na medida em que nés podemos comprovar que
estamos efetivamente ensinando.

Por exemplo, eu fui chamada & direcdo em duas ocasides, uma
porque tinha ido além do previsto no programa de geometria da 4%

51



série e outra porque ndo tinha aprofundado o programa de geometria
da 32, Tive de argumentar mostrando a inadeqlia¢cdo do programa as
duas turmas, um por falta, outro por excesso. Eu andei com elas até
onde poderiam Ir.

PARTICIPANTE: E assim, os alunos aprendem?

BALDINO: No processo tradicional vigente tampouco aprendem, o que
nos coloca, pelo menos, em igualdade de condicdes. Na questdo dos
contelddos, a Assimilagcdo Solidaria ndo promete salvar a escola, ela
vem apenas remendar seu fracasso. Na verdade estamos em vanta-
gem, porque procuramos proporcionar a cada aluno suas melhores
condigbes de aprendizagem, em vez de pressupor ficticiamente um
estdgio em que ele ndo esté para perdé-lo, logo de salda.

Se nés pudéssemos tirar esta escola e fazer outra, nés farfamos
uma escola em que os certificados fossem dados por tempo de es-
colaridade, desde o principio. Cada aluno seria inserido num grupo
com o qual pudesse interagir, a partir do mesmo nivel operatério, ou
a partir de nfveis operatérios distintos, mas entéo sob controle didéti-
co, em regime de monitoria ou de desequilibracdo controlada, efc. As-
sim se proporcionaria constantemente, a cada aluno, suas melhores
condi¢cbes de aprendizagem e no fim, cada um levaria um certificado
proporcional ao esforgo dispendido. Se as classes dominantes repu-
diam um tal projeto é porque pressupdem que a grande maioria ndo
conseguird mesmo atingir os tais “niveis minimos” por qualguer pro-
cesso pedagdgico conhecido e tem que ser excluida, exatamente para
que os aprovados paregam competentes.

PARTICIPANTE: E como ficam seus alunos quando passam para o.
Célculo 11?7

BALDINO: O Célculo | é disciplina anual. No entanto, se terminasse
com as notas do primeiro semestre, eu teria 17 aprovados nas provas,
sem precisar da Assimilacdo Solidaria, 20 aprovados sem média nas
provas e 18 reprovados. Nos anos anteriores, ndo teria havido esses
20. Seriam s6 os 17 ou menos. Um dos problemas que preocupava a
Universidade era o da evas&o no primeiro ano. Eu estarei mandando
para a série seguinte, um produto numericamente maior, com um cer-
to aprendizado comprovado em provas e com certas capacidades de
trabalho. Os professores desses alunos terdo entdo de decidir se par-
tem do que eles realmene sabem ou se continuam trabalhando com
poucos.

Era essa a opgdo que se configurava no infcio do Célculo |, com os
alunos que eram selecionados pelo vestbular, Negar o aluno, reprovar

de salda ou procurar ensinar na medida do possivel. Eu escolhi a se-
gunda. Certamente v&o passar alguns que ndo teriam passado s
com as provas. Mas de que nlvel foram essas provas? Quais as pos-
sibilidades de progresso destes 20 aprovados a mais? Como agem
suas liderangas? Quais 0s discursos que passam pela sua sala de
aula? Qual o comportamento desses alunos diante da profissdo de
professor?
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Vejam que h& muitos fatores a considerar, além do “quantum” de
competéncia “necesséria” a0 Célculo Il. Eu transferi para o Célculo Il
parte do problema que havia no Célculo |, com a vantagem de que
agora ele pode ser equacionado pela Universidade. Os professores
das séries seguintes terdo de me dizer se é possivel fazer um Célculo
Il para estes alunos ou ndo, se a Assimilagdo Solid4ria deve conti-
nuar no primeiro ano ou ndo. Creio que essa deve ser uma decis&o
pgnderada da comunidade universitdria, ndo uma conversa de cafezi-
nho.

PARTICIPANTE: Quando eu trabalho em grupo, ponho uns que sabem
junto com outros que néo sabem, para que estes possam ver como se
faz. Nao vai-se tirar as criangcas que ndo sabem andar do meio das
que sabem para que elas aprendam sozinhas.

BALDINO: A questdo da heterogeneidade dos grupos tem sido lon-
gamente debatida. O importante é que haja interagdo no grupo sobre
o objeto matematico. Quando um tem esquemas de assimilagdo mais
prontos e pode atacar as tarefas mais rapidamente, quebra-se a inte-
racdo. No infcio deste ano, em minha sala de aula de Céiculo, um
aluno argumentou contra a homogeneidade nos seguintes termos:

— Se o grupo for sé de normalistas vai andar muito devagar.

Eu respondi assim:

— A ilusdo estd em se pensar que se entre essas normalistas esti-
vesse um vestibulando IME/ITA, o grupo andaria mais ligeiro.

De fato, concluiria a tarefa em menos tempo, mas isso ndo se tra-
duziria em aprendizado efetivo. Muitas vezes, alunos que pertencem
a grupos onde aparentemente foi resolvida uma tarefa na aula da
manh&, quando vém 2 noite para a recuperacdo e eu vou verificar,
vejo que ndo tém a menor idéia do trabalho feito. Houve uma falha
da Assimilagdo Solidéria, exatamente porque havia alguém, no grupo,
que sabia.

TANIA: O que aconteceu foi que, nesse momento, um elemento do
grupo assumiu papel de professor-explicador. Em vez de um professor
falando para a turma, existiu uma imagem do professor falando para
o grupo. O que se faz, muitas vezes, é tomar o grupo de alunos que
concluiu a tarefa antes dos outros e desdobra-lo em monitores para
os demais grupos. Nesse caso eles séo instruldos para fazerem o pa-
pel que eu faco, de perguntar, lancar ddvidas, complicar, para ver se
a solugdo do outro grupo estd firme. Essa, alids, se constitui numa
das formas de eu verificar até onde foi a compreensdo deles da solu-
¢do que deram 2 tarefa.

PARTICIPANTE: O grande desafio do professor é justamente este, de
fazer com que todos os alunos cheguem ao patamar de conhecimen-
to, apesar de seus pontos de partida diferentes.

BALDINO: Vejamos. Digamos que sim, que este seja um desafio do
professor, como vocé esté dizendo, embora a escola até hoje nao te-
nha conseguido isso. Entdo eu pergunto: enquanto nds, professores,
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ndo conseguimos vencer este desafio, nem pelo ensino tradicional vi-
gente, nem pela Assimilacdo Solidéria, nem por qualquer outra peda-
gogia conhecida, enquanto NOS nao conseguimos resolver este pro-
blema, que fazemos? Vamos reprovando? Nao? Entdo temos de me:
xer diretamente no processo de selec¢do.

No entanto sua colocagdo ndo estd boa pelo seguinte. Ndo € o pro-
fessor que deve aceitar esse desafio. Esse é um desafio das classes
dominantes que propde a escola como velculo de mobilidade, senac
de igualdade social. Nesse jogo o professor € um agente assalariado
Quem diz que & possfvel ter o mesmo ponto de chegada para todas
as séries ou para individuos que partem de pontos diferentes, com
origens de classes diferentes? Até hoje ndo se dispbe de um conjuntc
de atividades que levem um individuo X a adquirir um conteddo Y
num tempo T. O que a Assimilagdo Solidéria faz é transferir a res:
ponsabilidade dessa ignorancia para a sociedade que postula a es
cola como posslivel, em vez de descarregé-la sobre a vitima,

O desafio do professor & levar cada aluno a adquirir & maior quan
tidade possfvel de contelidos vivos para que eles possam se desem
penhar o melhor possivel na sociedade em que vivem. O desafio d¢
professor & fazer isso apesar das condigSes adversas da escola e de
seu baixo saldrio. Seu compromisso é antes com o ser humanc
que tem diante de si do que com a utopia escolar. Em resumo, ¢
desafio do professor € o “‘desafio-ensino”, ndo o “desafio-escola”.

Veja que a Guiomar coloca isso de maneira muito hébil. Ela fale
em “como fazer que @ maioria dos alunos domine contelidos vivos”
Se, em vez de “maioria”, dissesse todos, estaria enunciando o desa
fio-escola. A Assimilacdo Solidéria substitui essas expressdes po
tantos quanto possivel, que é o desafio do professor, o desafio-en
sino. Se, um dia, esse “possivel” vier a ser “todos", tanto melhor
mas até 14 sdo as classes dominantes que tém de se responsabiliza
pelo fracasso de sua escola.

PARTICIPANTE: Seria necessario fazer uma escola voltada para ot
interesses da maioria da populagéo.

BALDINO: Mas al vocé vai ter o seguinte: os conteldos seriam ot
mesmos? Vé-se que ndo da. Seriam outros? Entédo seria outra escola
Ela iria substituir a existente ou seria paralela a existente? Se va
substitul-la, como caberiam dentro dela os que pudessem ir além? S¢
seria paralela, haveria duas educagdes, uma para as classes domi
nantes e outra para as subalternas? Ou enquanto ndo se decide isso
continuamos reprovando?
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