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APRESENTAGAO

Este Boletim traz vanos artigos de grande inleresse na area
de Educagiao Matematica. No artigo sobre “Ensino de Matematica
nos 1°, 2° e 3° graus”, a Professora Nilza E. Bertoni faz uma andlise
cntica do que vem acontecendo no dia a dia de sala de aula, a
inadequagio nos conteudos de Matematica, o “aluno-calculadora”
versus o “aluno-pensante”.

, O Professor Nilson José Machado no artigo “A Linguagem e
| a Matematica no Espectro de Competéncias”, alerta para as
transformagdes no seu significado da palavra inteligéncia e sinaliza
as profundas reformulagdes nas agbes docentes em sala de aula,
alerta par a necessidade da Escola dedicar-se a este fato a atengao
que merece.

No artigo “A Importancia do Ensino da Geometria na
Formagido do Educador Matematico”, a Professora Ana Maria Roland
Kaleff, expressa algumas de suas preocupagdes sobre o ensino de
Geometria que € de fundamental importancia na formagao de alunos
do 1°, 2° e 3° graus. Lamenta a desintegragdo do ensino de
Geometria na Matematica.

A Professora Mara Solange da Silva, Mestranda do
MEM/USU, conseguiu demonstrar que se pode usar a sala de aula
como um laboratorio e como se constréem conceitos matematicos e
como a Matematica nao nasceu feita.

A Professora Lucia Ammuda de Albuquerque Tinoco, no artigo
“Conceitos Basicos da Matematica: Concepgdes Encontradas em
sala de aula”, mostra a importdncia da pesquisa no campo da
Educacgio Matematica, dando grande relevo a relagdo entre esta area
do conhecimento e as Ciéncias Sociais. Salienta a importancia da
acdo dos Professores-Pesquisadores e exemplifica as diferentes -
maneiras de compreender uma mesma pergunta em diferentes niveis

de escolandade.

Os Professores Alberto Tomaghi e Janete Bolite Frant, no
seu artigo “Transformacdes Possiveis na Educagdo a partir da
Utilizagdo da Informatica”, pretendem investigar como e quais
transformagdes sio possiveis de ocorrer na escola ora existente, em
funcio da utilizacao da informatica como instrumento pedagogico.

DIRETORIA DO GEPEM




Algumas Palavras ...

os socios e leitores
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0 ENSINO DA MATEMATICA nos 192 ,20 e 30 gnlus'
Nilza E. Bertoni
UnB

A par da pesquisa sobre aprendizagem na
Matematica - bibliografica, etnografica, expenmental, etc -
acompanhada de elaboragio ou adaptagio de propostas didaticas
experimentadas em pequenos grupos, considero a experiéncia da
pritica de sala de aula, com postura investigativa e elementos
constantes de corregdo, elementos basicos para se conhecer e se
inferir certos principios que podem sustentar uma aprendizagem mais

significativa nes diversos graus de ensino,
Essa experiéncia, para num, centra-se no olhar sobre o

aluno: como ele reage as propostas que apresentamos, seu grau de
interesse, participagdo e compreensao - e, consequentemente, o grau de
sua aprendizagem.
E devido a isso que nunha exposi¢do baseia-se tanto na
pesquisa sobre aquisigio de conhecimento, nos vanos topicos de ensino
que consideramos priontarios, como na dinamica da sala de aula.

Concentraremos nossa atengdo no 12 e no 39 graus
Pela experiéncia que temos no 12 grau falaremos separadamente, com
relagio ao /2 grau menor ( sénes imiciais, 12 & 42 )e com relagio ao
12 grau maior, por considerar os problemas distintos e especificos

Respaldados portanto pela teona e pela expenéncia em
sala de aula, temos construide cert: conhecimento sobre ensino-
aprendizagem da Matematica, nos diversos graus de ensino -
conhecimento que considero incipiente, mas constituido de conjecturas
Ja comprovadas por um numero razoavel de casos, as quais devem ser
constantemente observadas e adaptadas.

Ensino-aprendizagem da matemuitica nas séries iniciais
Nio podemos deixar de mencionar inicalmente que as
propostas programaticas estaduais sio, em sua maiona, tradicionas e
extensas, nao condizentes com o numero de dias letivos e de horas-aula
dianas Constata-se tambem, por parte dos professores, uma grande
preocupagdo em “dar todo o programa” Qualitativamente, elas pecam

' Fala da Professora Nilza Eigenheer Berton, na mesa-redonda de mesino
titulo, durante a V Semana de Matematica USU/GEPEM, em 1994
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facil das calculadoras. di l:fessores- 0 professor sabe que, ele proprio,
fim em si, para alunos &pr ma operagio de mator dificuldade -
nio se dispoe 2 mffefﬁa']:‘gas por exemplo. Também sabe que
multiplicagdes ou dms‘:“m vida, usou uma operacio com fragdes. Os
praticamente nun?- EI:QEI?S ou Operagoes em sistemias de medida nao
calculos de transform do r al. Como esse significado tradicional do
tém, para ele. um ﬂgmﬁﬁ]ﬁnc& jé desgastado, nio for, na pratica,
ensino  basico ?;n 'o"a: professor perde a crenga na importancia desse

1 T .l .
substituido W:ml T ke moonsmemﬁ“?“e‘ ao aluno. A
ensino, € trans Mais espeaificamente, considero inadequacdes nos

dos: L :
S 1- A falta de uma linha mestra de construcao do c.(_)nhf_.‘:mlm_:nlu
itico necessario e util no mundo atual. Ao inves disso
HETAEH 3 3 da e ate aleatona, de:
encontramos  uma justaposigao, fragmentada
resquicios do ensino trachcional, ainda bastante vigente (como exel_-nplo_
a enfase dada a regras, algonimos, sistemas completos de medidas).
resquicios da matematica moderna  (conjuntos.  excesso  de
nomenclatura e simbolismos), € foprcos de mera :qmp_!emmfagqg
cultural (romanos, ordinais), tratados com igual ou maior importancia
do que os topicos que constituem aquela linha mestra X )

2- A falta de maior elaboragio na construgio dos numeros
fracionarios. Ela € feita com rapidez e introduz prematuramente a
simbologia .

3- A falta de énfase e pnonzagio dos decimais, em relagio as
fragdes. A representagio decimal tem uma presenga cultural muito
mais intensa do que a representacio fracionana

. 3 P‘:'-‘ﬁhm{ﬂ& a construgdo das linguagens grafica e
geometnica, alem da numenica,

3~ Auséncia de procestos rotineiros de estimativas (em calculos
numericos ¢ em medidas)

6- Auséncia de problematizagio e abordagem adequada de
resolugdo de problemas. )

Do ponto de vista dos conteidos temos concentrado
nossas atengoes

a) na construgio das fragdes Costumamos introduzi-las (33
sene) na seguinte ordem: meios e sextos, tergos e sextos, quintos e
décimos, Ficamos de dois a quatro meses envolvidos com manpulagdes
concretas, desenhos e reconhecimentos dessas fragdes na realidade,
explorando calculos e comparagdes mentais, sem qualquer simbologa.

Na 42 sénie retomamos meios e quartos e introduzimos o oirave:
retomamos tercos € quartos e introduzimos o doceavo, depois
retomamos quintos & decimos e introduzimos o vinreavo, com os quais
realizamos trabalho semelhante ao anterior, ainda sem simbolog
b) na construgic e uso das fragées decimais e de sua
representacio, associados a medidas. Aqui a notagio simbolica jae
construida, como extensio da representagio dos naturais. Ela e de facil
compreensdo e ndo tem constituide obstaculo a formacio do conceito.
¢) num processo que chamamos de desaceleracdo algoritmica.
Ele consiste na substituicio dos algoritmos operatorios formais e
mecanizados, por estratégias de pensamento matematico logico,
comumente encontrado nas atividades sociais correntes. Por exemplo:
As criangas ndo aprendem a multiplicacio
usual de decimais, Para calcular o preco de 1 quilo
e 600 gramas de um produto, ac inves de
multiplicarem o prego  do  quilo por 1.6,
desenvolvem um raciocinio que as leva a proceder
por partes, somando o prego de 1 quilo com o de
meio quilo e com o de 100 gramas.
Com esses processos as criangas desenvolvem a
capacidade de estimar o resultado final e de ter um controle sobre esse
resultado. Essas cnangas sabem o que estio fazendo, compreendem o

significado daquilo que fazem. Registram o que fazem de modo mais
flexivel.

Tambem encontramos inadequagdes na metodologia.
Talvez a prncipal sgja a concentragio do processo na figura do
professor, sem o devido pensar e fazer do aluno, que so é solicritado a
atuar em atividades repetitivas. Podemos pensar que essa postura
baseia-se numa concepgio que considera, como objetivo primordial do
ensino, a aqusigio de habilidades, enquanto mera reprodugio de
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