me falta uma “formagio”.

O caminho do sujeito, diz Lacan, passa entre as muralhas do impos-
sivel. Se, em minha ousadia eu abusar da paciéncia de vocése viera colidir
mais ou menos violentamente contra essas muralhas, dizendo coisas ver-
dadeiramente incompreensiveis, sempre haverd um tltimo recurso; o pro-
cesso de distribuigio da loucura permitird que vocés voltem para suas ca-
sas trangjiiilos e se dispensem do trabalho de buscar algum significado para
o que eu tiver dito. Essa fungio da loucura é recente, diz Foucault, Antiga-
mente a palavra do louco era escutada como uma promessa de verdade. O
discurso que aqui constituimos, tal como toda a série de acontecimentos
discursivos da Educagio Matematica, estd inevitalvelmente marcado por
tais controles.

Podemos nos voltar para as pequisas e imaginar ver ali a fonte abun-
dante do discurso verdadeiro, garantido pelo testemunho das bancas, pelo
ritual das defesas, pelo reconhecimento da instituigiio e, principalmente,
pelo rigor do método. Foucault nos adverte contra essa tentagio. Ha mui-
to, no transcorrer da hitéria da Grécia Antiga, na medida em que o discur-
so deixou de enunciar o desejo e exercer o poder, o discurso passou, ele
préprio, a condigio de objeto do desejo e instrumento do poder, de modo
que a verdade que ele enuncia ndo pode mais reconhecer a vontade de
verdade que o atravessa e que o faz acontecer como discurso.

Essa vontade de verdade que apresenta a verdade como uma forga
doce e insidiosamente universal, devemos aprender a reconhecé-la como
uma poderosa maquinaria destinada a excluir, a determinar o que pode
ser pesquisado em Educagio Materhdtica, quais as instituigbes respeiti-
veis e quais os métodos de pesquisa vilidos. Devemos ver na
“metodologia”, ndo a garantia da verdade mas principalmente o ponto
que serd exibido como “fraco”, caso as conclusdes da pesquisa nio satisfa-

cam a vontade de verdade que atravessa a instituigio. Todos os que tenta-
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rem por em evidéncia essa vontade de verdade, diz Foucault, 1 onde jus-
tamente a verdade tentava justificar a proibigio e definir a loucura, deve,

agora nos servir de exemplos altaneiros.

Os processos de delimitagdo visam impedir o acaso.

Temos o habito de ver, diz Fouacult, na fecundidade de um autor,
na multiplicidade dos comentirios e no desenvolvimento de uma discipli-
na os recursos infinitos da criagio de discursos. E provivel que ndo possa-
mos dar conta de seu papel positivo e multiplicador se nio levarmos em
conta sua fungio restritiva e constrangedora. Ha muitos exemplos de in-
cursdes de grande sucesso feitas por proeminentes cientistas nos campos
da epistemologia e da educagao. Cito apenas dois, de influéncia recente
entre nos através da RPM: George Pélya e Elon Lima. Nesses casos, sera
preciso avaliar em que medida a valorizagio dessas contribuigdes para a
Educagio Matemitica se deve & reputagiio de seus autores, adquirida no
dominio da Matemadtica. Em qualquer caso, a referéncia obrigatéria a au-
tores Fundamentais tende a funcionar como obsticulo na formagio
discursiva da Educagio Matematica, a ponto de o “levantamento biblio-
grifico” absorver toda a possivel energia criativa de alguns estudantes de
Pés-Graduagao.

O papel do comentdrio na delimitagio do discurso ¢ bem visivel no
sistema tradicional vigente de ensino e se apresenta como um jogo entre o
novo e o velho. O professor propde-se a expor o velho, isto €, 0 que esta no
livro. No entanto sua aula, isto é, seu comentério, ¢ novo e tinico: em nome
do velho, apresenta-se a novidade segundo a necessidade do momento,
Por outro lado a novidade da interpretagio que ele anuncia, ja
estava contida no texto que lhe perimitiu o comentdrio: em nome da
novidade a necessidade do momento reforga aquilo que ela escolhe

para destacar no velho. Foucault v nesse jogo, uma maneira de impedir a
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emergéncia do acaso. Desta maneira o ensino tradicional vigente evita que
perguntas ingénuas dos alunos abram problemas que o professor nio sai-
ba resolver ou que a instituigdo nio queira considerar.

A forma mais eficaz de controlar as emergéncias casuais € a consti-
tuigdo das disciplinas que fixam os limites da produgio discursiva pelo
jogo de uma identidade que tem a forma de uma reatualizagio permanen-
te das regras. Certas tentativas de constitui¢io de desciplinas chegam ao
ridiculo, como a idéia de uma disciplina interdisciplinar, proposta pela
precipitagio de certa alianga promocional. Outras sdo mais sérias e até
inevitaveis, como os esforgos mais notados nos paises industrializados para
constituir a Educagio Matematica em disciplina, transformando-a em mais
uma técnica de reprodugio de novidades.

Os processos de rarefagio visam limitar o niimero de falantes.

Pode-se pensar que o ato de escrever, tal como é institucionalizado
hoje no livro, no sistema de edigio e no personagem do escritor, ocorre
numa “sociedade de discurso”, difusa, talvez, mas constrangedora certa-
mente. Os editores s6 publicam o que tem “valor comercial”... Nao vou
reté-los nisso, cujos detalhes estamos cansados de saber. Apenas chamo a
atengdo para uma pratica que ndo faz parte da experiéncia de alguns de
vocés e sobre a qual pouco se tem falado: a pratica cientifica da Matemati-
ca tal como é exercida hoje. Quando os artigos chegam a ser publicados,
eles ja estdo circulando ha dois ou trés anos entre os grupos de pesquisa
especializados. Ha um conjunto de regras implicitas, mas muito precisas e
implacaveis, para a troca e circulagio dessas informagoes. Sem ser admiti-
do nessa sociedade de discurso nio se pode fazer pesquisa de primeira
linha.

Sobre a educagio como mecanismo de rarefagio dos sujeitos falan-
tes, Foucault é bem explicito: Todo sistema de educagio é uma maneira

politica de manter ou de modificar a adequagio dos discursos com os sa-
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beres e os poderes que eles carregam consigo. Sobre o ensino ele nio é
menos preciso. O que &, enfim, um sistema de ensino, sendo uma
reatualizagdo da palavra; sendo uma qualificagio e uma fixagio dos papéis
para os sujeitos que falam; sendo a constitui¢io de um grupo doutrinal, ao
menos difuso; senfio uma distribuicio e uma adequagio dos discurso com
seus poderes e seus saberes? Essas palavras devem nos alertar contra as
tentativas de considerar a Educagio Matemdtica como uma “educagio”
levada ao dominio da “matematica” por educadores que vio cumprir a
missiao de “bem educar”,

A pertenga doutrinal pde em questio simultaneamente o enunciado
e o sujeito que fala, um através do outro... por um duplo assujeitamento:
dos sujeitos falantes aos discursos ¢ dos discursos ao grupo, ao menos
virtual, dos individuos falantes. O conceito de doutrina permite evidenci-
ar, no movimento da Educagio Matematica, uma série discursiva cujo ca-
rater doutrinal se revela na medida em que os que dela participam nio se
expdem ao debate nos foros abertos para isso.

Essa série discursiva, a qual passarei a me referir como a doutrina,
funda-se em concepgoes tais como: énfase na formagio matemadtica dos
professores com desprezo pela formagio pedagégica, julgada desnecessé-
ria ao professor universitirio. Crenga em que uma boa formacio matema-
tica ndlo s6 € necessdria mas € suficiente para o ensino. Emprego das pala-
vras “ensino”.e “instrugio” com eclipse de palavra “educacio”. Enfase no
aspecto diddtico e expositivo da sala de aula com eclipse da organizagio
pedagédgica. Preocupagio com o ensino, sem referéncia a aprendizagem.
Preocupagio com o cumprimento dos programas com desconsideragio do
aluno real. Concepgiio epistemoldgica de que se aprende vendo ¢ se ensina
mostrando. Concepgio de interdisciplinaridade como reuniio de dis-
ciplinas e nio como estudo de um objcto transdisciplinar. Proposta

de pos-graducagio em Matemitica com opgio em ensino, em vez de
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pés-graduagio em Educagio Matemiltica. Proposta de Licenciatura “3+1”
(trés anos de Matemaitica e um de Pedagogia), em vez de uma proposta
pensada sobre o perfil do profissional que se quer formar,

A doutrina emerge também, em conversas informais e conferéncias
ndo publicadas, através de aforismos como os seguintes, cujos aulores eu
prefiro nio lhes dizer. A Matemitica é a Matematica e quem entende dela
sdo os matemiticos. Se os professores soubessem mais Matemitica nio se
sujeitariam a ganhar tio pouco. Primeiro se aprende os conteiidos, depois
os métodos. Esse negécio de metologia nio ¢ la muito importante, Mate-
mitica é questio de talento, nem todos tém condigdes de aprender a tocar
violino. Quem nio di parao Bachareh}do, faz a Licenciatura. O estudante
tem que estudar e niio se preocupar com politica. O professor deve prepa-
rar bem as aulas e 0 aluno deve prestar atengio. O aluno tem que aprender
a olhar & Matemdtica mais de cima. Democracia tem limite.

Os outros trés principios, descontinuidade, especificidade e
exterioridade, devem ser investidos em andlise que sigam a diretriz,
genealdgica, que vio estudar a formagio do poder de afirmagio do discur-
so, sua positividade efetiva.Essas andlises deverdo revelar a participagio
dos discursos da Matemitica e da Educagio na formagio do discurso da
Educagio Matemdtica. O primeiro se articula sobre o menor niimero pos-
sivel de varidveis, liminarmente declaradas sem siginificagio e, na medida
em que varre de seu enuciado todo vestigio do desejo, permite, mais facil-
mente, sua apropriagio pelo desejo. Jd o discurso da Educagio Matemati-
ca procura construir-se pela considera¢io do maior niimero possivel de
varidvels, entre as quais as que parametrizam essa apropriagio do discur-
s0 matematico pelo poder ¢ pelo desejo.

No empreendimento de andlise genealdgica, o principio de
descontinuidade nos adverte contra a tentagiio de, apés nos darmos conta

dos mecanismos de controle a que o discurso é submetido, imaginarmos
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qua bastaria levantd-los para descobrir um grande discurso ilimitado, con-
tinuo e silencioso que se encontraria por eles reprimido ou repelido e que
terinmos a terefa de fazé-lo surgir, devolvendo-lhe, enfim, a palavra. Nao
hd um nao-dito préprio da Educagio Matematica.

O principio da especificidade nos alerta contra a tendéncia de intro-
duzir significagdes “a priori” na andlise dos discursos. Deve-se conceber o
discurso como uma violéncia que nés fazemos s coisas, em todo o caso,
como uma pritica que lhes impomos; € nessa pritica que os acontecimen-
tos de discurso encontram seu principio de regularidade. Pode-se notar
essa regularidade quando pessoas, representativas da SBM (Sociedade
Brasileira de Matemaética) promovem a hospedagem de colegas nossos em
hotéis de 5 estrelas para ali assistirem a exposigbes de professores ditos
“de 5 estrelas”, exatamente durante o periodo em que a SBEM (Sociedade
Brasileira de Educagio Matemitica) realiza seu Encontro Nacional bienal.

Q principio de exterioridade nos adverte contra a tendéncia de nos
perdermos procurando um ndcleo interior escondido no discurso e nos
convida a irmos na diregio da periferia, procurando suas condigdes exteri-
ores de possibilidade. Penso que analises futuras poderio apontar uma
das condigoes de possibilidade do discurso da Educagio Matemdtica nes-
se arrepio de revolta que vocés sentiram ao ouvirem as miaximas da dou-
trina que li, hi pouco.

O fundo dessa revolta estard, provavelmente, em que ali reco-
nhecemos o reforgo de tendéncias no ensino que sabemos superadas,
repressivas e das quais sofremos as conseqiidncias, de um ou outro
jeito, Vou Thes dar trés exemplos de situagoes de aprendizagem para
a compreensio dos quais a doutrina se revela totalmente insuficiente
e diante das quais, mesmo o discurso da Educagio Matematica,

silencia,
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A CASA DOS POMBOS

A questio do resultado periédico da divisio de inteiros surgiu na-
turalmente durante uma aula de disciplina de Andlise na Pés-Graduagio
em Educagio Matemitica da UNESP, em Rio Claro, quando conversiva-
mos sobre niimeros racionais. Como alguns alunos tivessem dificuldade
de explicar por que ocorrem as dizimas, sugeri-lhes que pensassem na
questio da casa dos pombos, imaginando que estava thes dando uma indi-
cagdo decisiva. Para minha surpresa, a tentativa de auxilio confundiu-os
mais. A questio ficou para a aula seguinte, depois da EPEM (Il Encontro
Paulista de Educagdao Matematica). Durante esse tempo, pude trabathar o
problema com outra aluna, T. Tive o cuidado de relatar por escrito o enca-
minhamento e a conclusio. Quando os alunos pediram minha compreen-
sio sobre o problema, dei-lhes a ler o relato,

A questio teminou redigida na forma do seguinte problema:

1) Quando se divide um inteiro por outro, por que sempre di dizima
(ou da resto nulo)?

2) Quando 16 pombos entram em 15 casas de pombos, 0 qué se pode
afirmar?

3) Que relagio ha entre (1) e (2)?

Os partidirios da “doutrina” que por ventura se encontrem aqui,
talvez estejam pensando que abordar um problema do curso primario numa
disciplina de andlise, depde contra o curso de que faz parte essa discipli-
na... Preciso dizer-lhes que pedi a meus alunos que apresentassem esse
problema a tantas pessoas com quantas tivessem oportunidade de entrar
em contato durante o 11 EPEM. Da vintena dos questionados, alguns se
disseram “ocupados no momento”, outros prometeram: “vou pensar”..,
Apenas um, Gelso Lezzi, voltou com a solugio.

E que a Educagio Matemitica vai mal, dirdo os partidirios da




doutrina. Entdo, preciso dizer-lhes o seguinte: Um de meus alunos, por
decisao prépria, enviou a questio ao matemitico X, de reputagio nacional,
autor de livro de cilculo e recentemente interessado em questées de “ensi-
no”. Ele escreveu: Nao vejo relagio alguma, niio me parece que essas ques-
toes estejam mesmos relacionadas.

Infelizmente vou ter de lhes cortar o prazer de pensar nesse proble-
ma e lhes dar a solugio pronta. O que eu tentava fazer com que esses alu-
nos reconhecessem, era o seguinte, Supondo que a conta ndo termine em
zero, para um divisor d, s6 existem d-1 restos possiveis, ou seja, d-1 casas
de pombos. Uma vez que podemos prosseguir os passos da divisdo, quan-
do dermos o d-ésimo passo teremos d pombos em d-1 casas. Deve haver,
pois, pelo menos uma casa com mais de um pombo, ou seja, algum resto ji
tera sido repetido.

Desse episodio, recolho duas perguntas; Por que X achou que niao

havia relagio entre as questoes? Essa é uma questio matematica?

O TRIANGULO ISOSCELES
Para os que pensarem que esse fendmeno s6 se mostra por tris de
uma certa formagio matemitica ¢, especialmente para aqueles que tenta-
rem ignorar os fatos sob o pretesto de “eu nio sei Matematica”, acrescento
este exemplo, cuja compreensio nio requer mais que os esquemas de clas-

sificagiio primadrios, préprios das pessoas sauddveis.

T comenta casualmente:

— Tales, muito antes de Euclides, ji tinha demonstrado que os dn-
gulos da base de um triingulo isosceles sio iguais.

— Interessante, respondo eu; mas o que é um triingulo isosceles?

— E aquele em que os dngulos da base sio jguais, responde ela.

Nio se tratou de um lapso momentineo. Ela s6 viu isso que vocés

estio vendo, no dia seguinte, depois de reler a demonstragio no livro que
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citara. Por que eu tive a maior dificuldade de produzir um encaminha-

mento que nio contasse a histéria toda de saida?

UM NOVO CAMINHO: LACAN

Os problemas a que Thes pude conduzir através desses dois exem-
plos envolvem varidveis que nio sio consideradas no quadro atual da
Educagio Matemitica. No quadro da doutrina, eles nio poderiam sequer
ser enunciados. Em vez de solugdes eu Ihes oferego problemas: afinal, o
que querem esses alunos? E o que quer este professor? Transgressao! Como
conjuri-la e reestabelecer os mecanismos de controle sobreo djscurso? Ah!,
dirdio, para isso a Psicanilise tem remédio. Ela ji pensou em tudo: trata-se
do desejo.

Aceito este controle e conduzo a Educagiio Matemitica ao campo do
desejo. Serd que com isso restituo o controle ou cometo nova transgressao?
Para controlar uma violagiio do tabu do objeto, transgrido o tabu do autor.
Os autores candnicos terio (ue se remexer, um pouco a contragosto nas
prateleiras da Educagio Matematica, para abrir lugar a este novo: Lacan,

Nio posso fazer mais que fornecer-lhes concepgdes provisorias. As
concepgbes proprias teremos de busci-las juntos na obra de Lacan, cuja
leitura 6 nos tiltimos meses comecei. O que Lacan fez, foi, essencialmente,
uma leitura de Freud, por isso, quando eu disser “segundo Lacan™" vocés
devem enteder que se tratam de posigbes de Freud, articuladas por Lacan.
Para Lacan, a lei tendencial das exposigoes de Freud ¢ a dialética do Sujei-
to e do Outro e ele a simboliza S » A, onde S denota o sujeito, A o outro
e esse losango que ele denomina pungiio, deve ser entendido como * =v
+ A onde v denota uma operagio simbdlica de matifora e A uma operagio
simbélica de metonimia. Vejamos como se pode entender isso.

O sujeito fala. Com a fala surge um significante no campo do Outro,
exatamente como esta ocorrendo neste momento, neste jogo entreeu e vocés,

na medida em que eu falo. O Outro ¢ o lugar da lei e da verdade.
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A contingéncia fundamental desse jogo é que vocés sé podem apreender o
que eu quero dizer naquilo que efetivamente eu digo e quando vocés fa-
zem essa apreensdo, eu perco minha capacidade de dizer outra coisa no
lugar do que disse. Quando falo, eu desaparego enquanto sujeito binirio,
isto é, enquanto ser capaz:de optar, e fico reduzido ao significante undrio
que vocés captaram entre os significantes de vocés, Portanto, na medida
em que eu aparego como sentido perante vocés, me manifesto como desa-
parecimento — Lacan também diz alienagiio ou “fading” - aqui nesta cadei-
ra. A bolsa ou a vida? Sentido ou sujeito? E por isso que Lacan assimila v
a0 ou, da Légica e & unido (U), da Matematica.

Assim, na fala, um significante é posto para representar o sujeito, o
que constitui uma metifora, mas nio se trata de uma deficiéncia da lingua
e sim de uma falha fundamental, constitutiva do sujeito. E por isso que
Lacan representa o Sujeito por esse S cortado. Ele une o sujeito ao Outro
por este v, encimado por uma flechinha na extremidade direita, indicando
0 jogo de representagoes entre signifantes. Cada um de nés, como sujeito
bindrio, como casado ou solteiro, mais ou menos simpitico, etc, é um re-
presentante vivo do jogo de representagies entre significantes que aqui
ocorre. Somos representantes de nossas representagoes!

Lacan articula essa situagio a partir de um diagrama de Venn para
dois conjuntos: o primeiro € o ser ou Sujeito ¢ o segundo é o sentido, que
esta no Outro, Se vocés quiserem entender simultaneamente o que eu digo
€ 0 que eu sou, ou seja, procurar o sentido do que digo nos motivos pesso-
ais que me levam a dizé-lo, vao abrir um ca Mpo que, por pressuposto, estd
fora do objetivo de hoje que é o do meu inconsciente. Entrario na regido
do nio-senso que se situa na intersecio do ser e do sentido. E quando sio
vocés que falam, o jogo se reproduz, de Id para ca. Notem, desde ja, que se
eu estivesse dando uma aula de andlise matematica, ali no quadro, nio

seria bem assim,.. Ou seria?



Daqui a pouco, no debate, para se demarcarem de minhas posicdes,
vocés terdo de retomar em suas proprias palavras, em maior ou menor
grau, o sentido que tiverem extraido do que lhes digo. Suas colocagdes me
dardo a impressio de que vocés estio usando outros nomes para os
significantes que Thes enviei. Ndo é uma deficiéncia da comunicagio. Se-
gundo Lacan, é uma contingéncia do jogo da fala. O Qutro nio dispde de
um singnificante idéntico ao que o sujeito lhe enviou e, ao se referir a ele
ocorre uma torgio, usa outro nome, portanto uma metonimia. Essa falta
do significante é constitutiva do Outro, por isso Lacan o denota por um A
cortado. A operagio de retorno de A para $, Lacan a denota pela parte
superior do losango, A com uma flechinha na extremidade esquerda, Re-
sumo dizendo que a dialética do sujeito e do outro funda-se em que, inevi-
tavelmente, falam-se metiforas e ouvem-se metonimias.

Nesse deslize de significantes, na distancia que vai do que lhes en-
viei e 0 que vem de volta, é que eu devo procurar captar o que cada umde
vocés quer, com as intervengoes que faz, E nas faltas do discurso do Outro
que o sujeito apreende o desejo do Outro, ou seja, € ai que eu devo procu-
rar o desejo de vocés. Por que devo? E que o desejo do homem & o desejo
do Outro, diz Lacan. Isso fica evidente quando uma crianga passa a querer
um brinquedo, s6 porque a outra o agarrou. Se ele quer, é porque ¢ meu.

Entre nds, essa légica aparece com a roupagem dos adultos. Para
que eu possa responder as colocagbes de vocés, para que eu matenha o
privilégio de orador e, no limite para que vocés nio me cassem a palavra,
que é um risco no horizonte de todo sujeito que fala, eu preciso ajustar essa
minha falta anterior, da possivel perda de meu privilégio, com a falta que
perceberei no que vier dai. Esse ajuste é possivel porque vocés também,
falam e nés podemos reconhecer objetos comuns a nossos desejos. Eai que
se abre 0 campo da transferéncia e é nesse reconhecimento que Althusser

situa 0 mecanismo fundante da ideologia, mas essa é outra conversa,
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E se eu estivesse dando uma aula de anilise matematica ali no qua-
dro? Ou se eu Thes estivesse falando das tibuas de multiplicar e lhes per-
guntasse quantos sio sete vezes oito? Vocés teriam que me devolver cin-
glienta e seis. Sdo cinqiienta e seis, ndo tem saida neste nivel. Pode-se pe-
chinchar a mercadoria, jamais a conta. Eu costumo dizer que este & um
nivel biolégico, ndo porque a tabuada de multiplicar caia dentro de um
campo pré-definido, dito da Biologia, mas porque esse esquema
multiplicativo, enquanto invariante histérico, nos pode informar que obje-
to estd em jogo quando se trata de demarcar os limites um tanto indefini-
dos desse campo que chamam biolégico. A redugio do esquema
multiplicativo ao processo classificatério primario a que se referem Freud
e Lacan, penso que Piaget e Vygotsky esclarecem suficientemente.

Se por outro lado eu lhes afirmo que a capital da Bulgiria é Sofia,
sempre fico, enquanto sujeito, um pouco misturado com esse significante
que representa, de modo que sempre surge uma regido de nio-senso onde
vocés podem parguntar se nio fui traido pela meméria ou pelo inconscien-
te e deveria ter falado Bucareste, O meu desaparecimento como sujeito €,
ai, s6 parcial. Mas quando lhes digo que sete vezes oito sdo cingiienta e
seis, eu caio fora e deixo a responsabilidade de verificar com vocés. Eu fico
totalmente isolado do significante que me representa e a regido de nio-
senso se esvazia, Porém se eu afirmo que sio sessenta e trés, eunio produ-
zo sentido algum e caio todinho no ndo-senso, como sujeito que nem veri-
ficar sabe.

Assim, parece que quando o sujeito se faz representar por um
significante matematico, das duas uma, ou a zona de nio-senso é vazia e
ele desaparece totalmente atrds do significante unirio, ou a zona de nio-
senso é plena e é o préprio sujeito que se expdem, e é posto como significante
bindrio, no campo do outro. Ndo hi meio-termo; a Matemitica nio pode

estar meio-certa. Vejam entio que o significante matematico tal como as
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portas dos banheiros marcadas “Homens e Senhoras”, ndo é apenas esse
conjunto de sinais “7x8". Ele inclui o consenso de que a resposta é um
invariante hitérico passivel de verificagio por um procedimento que nio
precisa de mais informagdes externas, portanto por um procedimento in-
terno, ao nivel biolégico, no sentido acima especificado.

Se o professor pergunta quanto sio sete vezes oito e o aluno respon-
de “56”, o professor lhe pisca o olho e diz: Nés fazemos parte do circulo
restrito dos que sabem. Eu vou providenciar uma bolsa de estudos para
vocé. A dialética $ 0 A passa a um nivel de cumplicidade. Se o aluno
responde 63, a dialética $ 0 A permanece presa i metonimia e aponta para
um distanciamento. Preserva-se, nesse caso, toda a sorte de deslizamentos
por onde se instalam as praticas de ensino. O professor pode perguntar: -
Como foi que vocé pensou? e estabelecer por ai uma relagio de ensino-
aprendizagem ou pode ficar fechado em sua certeza, atrds do significante
matemitico unario, dizendo simplesmente: ~ Estd errado; sio 56.

O que acontece quando o professor adota o segundo caminho que é
o do ensino tradicional vigente da Matematica? Ao procurar a falha no
discurso do Outro para ali situar a possibilidade de sua perda e entrar no
reconhecimento de objetos comuns, o aluno se pergunta: - Ele me diz isto;
mas o que ele quer de mim? Na medida em que ele nao possui o esquema
de verificagio nessa situagio, ele sé encontra uma resposta: - Ele nio me
quer. Para suprir a falta captada na intimagio que lhe faz o Outro, o aluno
vai propor a sua prépria perda, a anorexia mental matematica que consiste
na constituigio de esquemas “ad hoc” que lhe permitam achar a resposta
sem participar do mecanismo de verificagio préprio do significante mate-
mitico. A anorexia mental matematica é um pacto transferencial amoroso
dificil de ser rompido.

Quando os matematicos trabalham, enganjando-se nesse jogo de

poder que em Francés se chama “traveiller avec”, conjuntos mais ou
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menos extensos de significantes matemiticos sdo enfeixados em novos
significantes tais como: “pelo teorema de Hahn-Banach”, “por
compacidade”, “passando ao limite” etc. que sempre dexam margem a
algum deslizamento ou melhor, que inauguram um novo tipo de
deslizamento do significante, vigiado de perto pela possibilidade de redu-
¢io em dltima instancia, a0 esquema de classificagdo primdrio pela via
axiomitica do rigor.

Voltemos as perguntas que deixei para tris. Por que os doutrineiros
ficam tdo indignados com este didlogo diante do qual a maioriari e alguns
exclamam — Oh! Que falta de educagio metematica!

— Tales, muito antes de Euclides, ji tinha demonstrado que os an-
gulos da base de um tridngulo isosceles sio iguais.

— Interessante, respondo eu; mas o que € um tridngulo isésceles?

— E aquele em que os dngulos da base sia iguais, responde ela.

Deixo de lado o por que de minha pergunta... mas o que € um tridn-
gulo isésceles? Eu poderia ter falado outra coisa. No entanto, essa pergun-
ta se revelou nada ingénua. Qual ¢, afinal, o “grande erro” da resposta? De
onde vem a indignagio da doutrina? O qﬁe T nio viu foi que da igualdade
dos lados A igualdade dos angulos, vai alguma distancia, dirdo. Mas, como
imputar-The essa cegueira se ela comenta exatamente o que leu no livro de
histéria da Matemitica por onde ela quer se introduzir nessas questdes de
geometria? Serd que o erro estd na definigio de triangulos is6sceles? Mas ¢
mera convengao, defini-lo pela igualdade dos lados ou pela igualdade dos
Angulos. Dirdo os doutrineiros: - F que, se alguém merece ser citado por
wm feito mateniitico, esse feito nio pode ser reduzido a banalidade de
demonstrar que se um tridngulo tem os jingulos da base iguais entio ele
tem os dngulos da base iguais. E por que nio? retruco eu. Afinal, se esse
alguém é Tales, ele merece ser citado, até pelas coisas mais simples que

fez...
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Vejam como o significante pode deslizar indefinidamente. E quenessa
questdo ndo tem coisa alguma de Matemtica ou muito pouco, mesmo. Ela
surge da desproporgio entre a envergadura de Tales no “who is who?”
matemitico e a banalidade da tautologia cuja demonstragio lhe foi
atribuida. O que &, enfim, que essa garota niio sabe verificar? Nada! Ndo se
trata de varificagao. Entdo, de onde vem a idéia de que a zona de ndo-
senso se esvaziaria e haveria uma resposta a ser dada com exclusio das
outras? De onde vem a idéia de que, nessa questio do tridngulo isdsceles,
estaria implicado um significante matematico atrds do qual os confrades
podereiam se esconder em sua afinise, para ressurgir no campo do Outro
com suas demandas desconcertantes, “comme d’habitude™?

O que T ndo viu foi a desproporgio entre a demonstragio da
tautologia e o poder que teria resultado dessa demonstragio. Ela teria de-
notado pouca familiaridade com a geometria? Ou pouca familiaridade com
o poder das demosntragées? Foi essa a falta que ela revelou em sua respos-
ta. O que indignou a doutrina foi o desprezo que essa aluna demonstrou
pelas relagdes de poder com as quais as sociedades de discurso constituem
seu grandes homens, Para nio dar de ombros e para procurar um encami-
nhamento, eu tive de situar nesta falta, a possibilidade de minha perda. Sai
fora do terreno dos significantes matematicos. Tivemos de reconhecer um
objeto comum de desejo entre 0s objetos de poder da Matemaética, embora,
também por uma questio de desejo, ambos abominemos esses objetos.
Disse-The: Olhe a demonstragio e veja o que € hipétese e o que € tese.

Para concluir, examinemos o episédio da casa dos pombos. Os
doutrineiros estardo, talvez, indignados com meu atrevimento em relatar
tais casos, expondo ao ridiculo pessoas que, afinal, sio facilmente
identificiveis pelas circunstincias. Dird a doutrina qua a relagio entre as
duas questées € por demais evidente para escapar a quem quer que esteja

minimamente familiarizado com elas. Como se explica, entio, esse caso de
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cegueira coletiva?

Como se explica a resposta de X? - Nio vejo relagio alguma, ndo me
parece que essas questdes estejam mesmos relacionadas. — Certamente ele
nio pensou sobre o problema, dirdo os doutrineiros. Achou que, sendo
pergunta de aluno, teria obrigagio de tirar de letra e escreveu ld qualquer
coisa. E os alunos, por que tzimpouco se deram conta da tal relagao? — Ah,
€ que esses sio mesmo fracos, dirdo. Tal compulsio da doutrina a visada
unilateral e ao desconhecimento de suas artimanhas deve ser contada en-
tre os motivos que me levaram'a evocar Lacan. Ela me lembra um pouco o
ditador Salazar, que se lastimava do sofrimento a que o exercicio do poder
o obrigava mas nio o deixava, - Nio posso, dizia ele i criada, nio hd mais
ninguén...

Olhemos a questio apenas do ponto de vista das fungdes de aliena-
o e separagio. Como vocds poderiam conferir se a solugio que eu apre-
sentel acima estd certa? Como se pode saber se a relagio entre a conta de
dividir e a casa dos pombos ¢ ou nilo ¢ mesmo esta que cu expus? Afinal,
este significante relagho ostd evocando o qué? £ uma relagio no sentido
matemdtico? Um subconjunto de um produto cartesiano? Se nio for, tal-
vez tenhamos que recorrer ao Aurélio, onde we 16: Relagio: Parecenga, se-
melhanga analogia. Referéncia, ligagio, vinculagio. Umas das categorias
fundamentais do pensamento: cariter de dois ou mais objetos do pensa-
mento que sio concebidos como sendo ou podendo ser compreendidos
num tinico ato intelectual de natureza determinada, comeo identidade, co-
existéncia, sucessao, correspondéncia, efe.

Teriamos ai infinitas possibilidades cie deslize do significante. Se-
gundo um aluno, nio se poderia nem ter perguntado que relagio ha, ape-
nas que relagioou relagton so podem estabelecer entre as duas questoes. A
doutrina se lixa para wanas consideragien: que exista ou se possa estabele-

cer, afinal qual @ ola? A doutrina no teria diividas de que o significante
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posto pela questio ¢ matematico. Para ela o funcionamento da dialética § ¢
A neste caso ¢ o mesmo dos 7x8: a anfinise ¢ total, a zona de nio senso e
vazia, A devolugio pelo Outro fica classificada em duas possibilidades:
cumplicidade ou distanciamento - a resposta esperada como “certa” abre
uma gama de objetos comuns do desejo; a resposta “errada” leva a outros
objetos, a outra estrutura de justaposicio de faltas, a outras caracteristicas
da transferéncia e a outro processo de constituigdo de ideologia.
Funcionar assim & préprio da doutrina. Ela se constitui como socie-
dade de discurso na medida em que exerce um esforgo para impedir o
deslize dos significantes em dominios mesmo onde esse controle escapa ao
processo de verificagio. Mas ela nio se apresenta como sociedade politica
e sim como sociedade matematica. Como isso é possivel? Vejamos mais de
perto a Matematica em jogo nessas questoes.
O problema da casa dos pombos enuncia-se dizendo que nehuma
fun¢io com dominio mais numeroso que o contradominio pode ser injetiva.
O processo da conta de dividir € basicamente o seguinte. O maior
miiltiplo possivel do divisor, é retirado, primeiro do dividendo e em
suguida, sucessivamente, das multiplicagoes por dez dos restos que se vio
obtendo, até chegar a um resto nulo ou ao reconhecimento um periodo.
Nossa atengio estd acostumada a prender-se a0 quociente como resultado
procurado: um inteiro seguido de uma seqiiéncia de digitos entre 0 ¢ 9. Na
casa dos pombos, imagina-se, de saida, que eles chegam de supetio e se
escondem, deixando-nos a olhar para os buracos escuros das casinhas.
Nio hd relagio? Diante da insistente demanda do outro, passa-
mos a inventar uma relagio e, para objetos comuns de desejo, concorda-
mos em dizer que estamos “procurando” uma relagio. Uma vez achada,
teremos que mostrar que ela é boa. Pressionados por tal necessidade, vol-
tamos as duas questdes e depois de algum tempo em que nio sabemos

ainda o que ocorre, nossa atengdo passa da seqiiéncia de digitos entre0 e9



para a seqiiéncia de restos entre zero e d-1. Simultaneamente, os pombos
passam a chegar de um em um e vio ocupando casas dispostas
sequiencialmente, terminando numeradas de 0 a d-1. Entio ha relagio?

A relagio encontrada toma a forma de uma correspondéncia entre
seqliéncias, perfeitamente definivel nos termos matamadticos da teoria dos
conjuntos e que até o Aurélio reconhece, denominando-a anamorfose. En-
tio existia uma relagiio no préprio sentido matemitico. Tratava-se de pro-
curar uma anaformose, um significante matemitico como todo outro, po-
rém implicado numa questio existencial. Uma vez achado esse significante,
comega a segunda etapa da demonstragio de existéncia, por um processo
que é mesmo de verificagio. Nele a zona de nio senso é vazia, tal como a
doutrina a vé, Porém, a primeira etapa, a da procura propriamente dita,
escapa ao processo de verificagio. O sujeito que nela se aventura aparece
como cabra-cega, perdido e a mercé do outro, como significante bindrio. A
zona de ndo-senso é plena.

Agora fica claro em que sentido a doutrina quer empurrar a roda da
histéria ao hospedar colegas nossos em hotel 5 estrelas - o que, alids, bem

merecem.
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transdisciplinar de seu objeto.
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