dot .o de capacidades exploratérias, criativas e de descoberta.

Segundo Beatriz D’Ambrésio, hi uma necessidade dos novos pio-
fessores compreenderem a Matemdtica como uma disciplina de investiga-
¢io e nio de contelido pronto e acabado. Uma disciplina em que o avango
se dd como conseqiiéncia do processo de investigagio e de resolugio de
problemas.

£ importante que o professor de Matemitica entenda que a Mate-
matica ndo é disciplina de contefido fisico pronto e acabado, ela é um espa-
co de agdio e criatividade. A Matemitica que deve ser estudada tem que
ser de alguma maneira (til aos alunos, ajudando-os a compreender, expli-
car ou organizar sua realidade.

£ importante diante desta visio que os alunos vivenciem legitimas
experiéncias matematicas, levando aos processos de redescoberta, caracte-
rizadas pela identificagio de problemas, solugio desses problemas, argu-
mentando sobre a legitimidade das solugdes propostas, tendo possibilida-
de de refletir sobre o seu fazer matematico para construir o saber matema-
tico.

No ambiente de sala de aula, os alunos devem propor, explorar e
investigar problemas de Matemitica. Estas atividades podem vir tanto de
situagdes reais como lidicas, como de investigagdes e que levem a discus-
sio e a argumentagbes para propiciar a construgio do contetido matemati-
co.

Para isso é necessirio mudar a dinimica de sala de aula de tal ma-
neira a propiciar um ambiente de pesquisa matemética onde a curiosidade
¢ o desafio servem de motivagio intrinseca aos alunos.

O Professor de Matemitica deve ser formado para poder aten-
dera esta demanda. Ele deixa principalmente de ser um detentor do saber
e passa a ser um membro integrante dos grupos de trabalho que tem

mais experiéncia e possibilidade de propor atividades disparadoras
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que motivem os alunos. Portanto a sua contribui¢io para o trabalho
seri a visio do que vem a ser a atividade matematica.

Para isso ele deve ter uma formagio que prepare pare enfrentar os
desafios das modernas propostas curriculares e da sociedade.

As pesquisas sobre a agio de professores mostram que em geral o
professor ensina da maneira como lhe foi ensinado; é fundamental que
este paradigma seja modificado e que este professor seja capacitado a tra-
balhar a Matematica de maneira alternativa, é necessdrio acreditar que o
processo de aprendizagem da Matematica se baseia na agio dos alunos em
investigagoes e exploragoes de situagdes que os intrigam.

O futuro professor no seu aprendizado de disciplinas como Anilise,
Algebra Linear, Geometria e Probabilidade no ensino superior deve ser
levado a agir, a investigar, e explorar situagbes e aplicagdes que o levem a
construir o seu préprio conhecimento, assim como ser levado a realizar
uma andlise histérica, sociolégica e politica do desenvolvimento da disci-
plina.

Baseada na nossa experiéncia em ministrar cursos para professores
de Matemiitica e trabalhando hi mais de quinze anos em Pritica de Ensino
na Universidade Santa Ursula relataremos a seguir os resultados das refle-
xoes que foram obtidas através das constagdes e das agdes realizadas du-
rante esta praxis.

Existem quatro perguntas que sintetizam as preocupages que deve
ter um professor em sala de aula, que ja foram mencionadas no artigo por

mim publicado, em Temas e Dabates n” 7-1995.

I - A quem ensinar?
O ensino nio pode depender apenas dos contelidos a
serem ensinados, mas devem atender, antes de tudo, no individuo a

quem se prentende ensinar. Um mesmo assunto deve ser exposto de
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maneira diferente de acordo com onivel e a idade dos alunos com quem se
vai trabalhar. Devemos ter sempre presente que o ensino de Matematica
niio depende somente do contetido em si, mas, principalmente do aluno,
ao qual se ensina.

Os fatores decisivos que devem nortear o professor a esten-
der-se além dos limites prescritos ou reduzir o assunto nas partes que jul-
gar indicadas sdo a reagio da turma e a sua maior ou menor rapidez de
compreensio e assimilagio.

Nés professores devemos observar os nossos alunos, captar
seus interesses e reagoes.

II - O que ensinar?

O que importa nio € ensinar muito, mas ensinar bem, utili-
zando uma metodologia adequada, evitando fatos e problemas puramente
especulativos, estabelecendo uma integragio entre o saber matemitico es-
colar, o saber matemitico aplicado e o saber matematico do cotidiano.

I - Como ensinar?

Podemos utilizar diferentes processos de ensino como o estu-
do dirigido, aulas tedricas, o método da redescoberta, fichas de trabalho,
oficinas e laboratério de Matemaitica, cada um deles acompanhado de sua
metodologia adequada & turma com que se vai trabalhar, nio perdendo de
vista a importancia de se abordar diferentes representagoes de um mesmo
conceito levando o aluno a estabelecer conexdes entre eles.

1V - Para que ensinar?

Antes de mais nada devemos refletir os valores do ensino de

Matematica em cada grau de ensino. Destacaremos alguns desses valores:
a) sua utilidade na vida cotidiana;
b) sua utilidade em diferentes dreas de saber;
c) sua utilidade no desenvolvimento mental;

d) sua integragio a cultura humana.
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Os objetivos do ensino de Matematica devem ser formulados
em termos de aquisigdes dos alunos, quanto ao conhecimento, a agdo, ao
pensamento, i expressao e ao sentimento, visando a melhoria da formagao
e informacio do estudante.

Em resumo, o bom ensino exige do professor que ele nio sai-
ba apenas o que ensinar, mas também a quem ensinar, para que ensinar e
como ensinar, levando em conta as diferengas e especificidade de cada
turma.

Nés talvez nio temos consciéncia de que o mundo estd pas-
sando por uma revolugio intelectual - cultural da mesma magnitude da
revolugio industrial. Portanto a formagio do professor em geral e da Ma-
temdtica em particular tem que sofrer modificagdes para poder acompa-
nhar o desenvolvimento ripido das informagGes e comunicagbes e a mu-
danga de paradigma necessiria e fundamental para os processos ensino-
aprendizagem privilegiando o estudo, o trabalho e a pesquisa.

Além disso a profissio de professor vem nesta (ltima década
sendo desrespeitada. Qualquer profissional de qualquer drea se julga ca-
pacitado a exercé-la. A profissio de profes-sor é também exercida por indi-
viduos que nio encontram trabalho dentro de sua formagao universitiria
especifica ou ela é procurada por pessoas que nio tenham opgio de esco-
lha.

Por outro lado as escolas e/ou universidades ndo estao acom-
panhando o desenvolvimento atual e nio estabelecem relagbes entre a
Matemadtica da escola, a Matematica aplicada e a Matematica do cotidiano.

Constata-se que um grande niimero de professores se aposen-
tam ou mudam de atividade e que existe atualmente um desinteresse na
procura dos cursos de formagio de professores em geral e, especificamen-
te dos cursos de licenciatura em Matematica.

A identificagio de alguns atributos indispensiveis para a
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formagio do professor esti alicergada em uma experiéncia de quarenta
anos de magistério, trinta anos trabalhando em escolas estaduais no curso
de formagio de professores e no laboratério de curriculos da SEE/R] na
capacitagio e atualizagio de professores do primeiro segmento do primei-
1o grau e professores de Matemdtica, além de participagdo em congressos,
grupos de estudo, projetos de pesquisa e semindrios.

A minha experiéncia de quinze anos lecionando e trabalhan-
do na disciplina prética de ensino na licenciatura em Matematica permite-
me identificar alguns atributos indispensdveis para a boa formagdo do pro-
fessor educador matematico. Para uma melhor compreensio esses atribu-
tos serdo apresentados em trés grupos inter relacionados:

a) Conhecimento matematico.
Cabe aqui citar os dois primeiros mandamentos para professores do prof.
George Polya:

“1 - TENHA INTERESSE POR SUA MATERIA
2 - CONHEGA SUA MATERIA.”

Mandamentos esses que devem ser interpretados assim:
* Dominar profundamente o contetido especifico que vai ensinar.
* Ter um conhecimento e uma visdo critica para adequar:

I) Os contetidos do curso a realidade dos estudantes.

1) As metodologias e as estratégias que ele vai aplicar, atendendoa
um compromisso sincero com a realidade sécio-cultural com que
ele vai se deparar.

*» Preocupar-se constantemente em se atualizar e renovar, sem modismo,
aprofundando seus conhecimentos,

b) Possuir conhecimento geral nas dreas de:

Psicologia

Filosofia e Histéria da Ciéncia

* Antropologia
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* Sociologia

* Lingua Instrumental.

¢) Vocagio
* Ter o desejo e o compromisso da missdo de educar e conseqiientemente

despertar nos estudantes a vontade de fazer e de estudar Matematica.

* Interpretar e analisar os erros dos estudantes, para transforma-los em
um novo caminho de compreensio e de aprendizagem.

* Propiciar a descoberta de diferentes caminhos para resolver problemas
em Matemitica.

* Criar atividades que levem os alunos, através de suas agdes, a explorar e
investigar situagbes que os intriguem.

* Identificar claramente os objetivos e finalidades do ensino de Matemati-
ca bem como nio desenvolver rotinas na sua praxis que reduzam o ensi-
no de Matematica ao conhecimento de proposicdes e teorias.

Com a avaliagdo e a reflexio sobre as agdes que venho desenvolven-
do com o correr dos anos ao lecionar a Pritica de Ensino de Matematica
assim como a necessidade de proporcionar ao aluno-mestre condigdes de
treinamento que possibilite vivenciar o dia a dia em que vai atuar tanto em
escolas como em instituigdes de ensino nio formais, foram propostas nos
estigios diferentes tipos de agbes.

O estigio apresenta quatro etapas:

I - Acompanhar durante um ano o trabalho em Matemitica desenvolvido

em uma série do 1 ou 2” graus, a sua escolha, trabalhando junto com o

Orientador Educacional, com o professor de Pritica de Ensino de Mate-

matica e o professor de Matemdtica desta turma, no Colégio de Aplicagio

da Universidade, participando das seguintes atividades:

- elaboragio de plano de aula

- elaboragio do planejamento anual

- ¢laboragio de atividade em sala de aula e extra-classes
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- recuperagio paralela

- elaboragiio, aplicagio e corregio de fichas de trabalho ou testes.

Il - Observagio: O aluno-mestre observa trés aulas seguidas de Matema-

tica em cada série, desde a 5" série do 1" grau até a 3" série do 2° grau.

III - Leitura e anilise critica de:
- colegdes de livros textos de Matematica do 1° e 2° graus adotados nas
turmas do colégio em que ele estd estagiando.
- Livros para-diditicos que serfio trabalhados em sala de aula.
- Artigos na drea de Educagio Matematica.
-Publicagbes que tragam contribuigdes e que se relacionem com 0s as-

suntos que estiio sendo estudados pelos alunos.

IV - Relatérios: O aluno-mestre faz e apresenta relatério sobre todas as
atividades que desenvolveu em seu estigio.
Durante os seis primeiros meses de atividades o aluno-mestre se
limita a observar, acompanhar, participar de semindrios, reunides, elabo-
rar atividades e somente no meado do segundo semestre, ele dd aulas nas
diferentes séries do 1° e 2° graus sobre diferentes contetidos, aulas essas
que sdo uma das componentes de sua avaliagio.
Estes estdgios sio realizados atualmente nas seguintes instituigbes:
* Colégio Santa Ursula (Colégio de Aplicagio da USU) - clientela: alunos
de classe média alta.

*» Rede de Escolas Estaduais e Municipais do municipio do Rio de Janeiro
- clientela: alunos de classe social mais baixa.

* Favela da Mangueira - clientela: alunos de uma escola ndo formal.

* Centros de Assisténcia para meninos carentes - alfabetizagio em Mate-
madtica.

e Diferentes institui¢des industriais ou comerciais, para treinamento de
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pessoal em servigo.

* Espago Ciéncia Viva.

Ap6s acompanhamento e avaliagio da disciplina Prética de Ensino
nos anos anteriores foi introduzido no inicio de 1993, uma dindmica para
se chegar a conhecer as espectativas dos alunos em realgio a essa discipli-
na possibilitando uma reformulagio que atendesse as suas angistias e pro-
piciasse um melhor aprveitamento.

No primeiro dia de aula, pedimos aos alunos-mestres que respon-
dessem, por escrito, & seguinte questio:

Quais sio as espectativas em relagao a disciplina Pratica de Ensino?

Sintese de algumas respostas:

“yencer a inserguranga quanto ao dominio do conteiido a ser ensinado,

quanto & duragio da aula e & metodologia”.

“busca de experiéncia”.

“Desejo de sentir o que ¢ ser professor”.

“Integragio entre o curso de Didaitica Geral e a Pratica de Ensino”

“Ajuda para ordenar suas idéias para poder perceber a relagio entre a

Pritica de Ensino e as demais disciplinas cursadas na licenciatura”.

Durante o curso as componentes da avaliagio do desempenho do
aluno-mestre sio as seguintes:

* Semindrios apresentados pelo aluno-mestre sobre os contetidos com os
quais estd trabalhando na turma que estd acompanhando, identificando
diferentes abordagens.

* Relatérios das atividades, Toda a atividade é acompanhada de um rela-
tério para familializar o aluno-mestre a registrar a sua pratica.

* Critica de livros, Os alunos-mestres sio divididos em grupos de trés e,
no primeiro dia de aula de Pritica de Ensino apés apresentagio do pla-
nejamento anual, cada grupo recebe uma colegiio de livros textos de

Matemadtica de 5* & 8° séries do 1° grau. Léem durante um tempo
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determinado pelo grupo, fazem a critica por escrito, apresentando as
suas conclusdes durante a aula de Pritica onde se abre um espago de
discussio. O mesmo se faz com a colegiio do 2° grau.

Aulas de Estdgio. Como ji foi dito, ao final do ano cada aluno-mestre da
um certo niimero de aulas iniciando pela turma em que ele estagiou.

* Auto-avaliagio. Ao final do curso realizado, cada aluno-mestre escreve
um texto sucinto sobre sua atuagao.

* Avaliagio do Curso - Cada aluno-mestre responde a um ¢questiondrio
preparado para este fim.

* Observemos uma sintese das respostas das avaliagdes realizadas pelos
alunos-mestres:
Surpresa pela grande quantidade de trabalho e informagiio que permeia
o curso, sugerindo que esse curso fosse ministrado em dois anos.
Consciéncia da importincia dos contetidos adquiridos no curso de for-
magao.
Afirmagio da necessidade de integrar os contetidos especificos do cur-
so de licenciatura em Matematica com o ensino de 1°, 2° e 3° graus, sen-
do estes contetidos apresentados com diferentes abordagens.

O somatério destes resultados d4 a avaliagio do aluno,

De 1989 a 1992 tivemos um aumento no nimero de estudantes que
escolheram as licenciaturas em Matematica e em seguida um decréscimo e
atualmente estamos revertendo esse processo apds reestruturagio do cur-
so de licenciatura em Matemdtica.

Os estudantes egressos dos nossos cursos de licenciatura tém tido
promogbes em seus empregos, tém passado, bem classificadeos, em concur-
sos publicos para o magistério e muitos estio sendo aproveitados em Uni-
versidades e outras ganham bolsas de estudo das agéncias de fomento para
fazer o doutorado em Educagio Matematica, fora do pais.

Escolas e outras institui¢bes contactam a USU para contratar os
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alunos egressos da nossa licenciatura em Matemitica. Como exemplo
temos o Colégio Santa Ursula, Colégia Pedro II, CEFET, Santo Inicio, entre
outros.

Estamos notando um crescimento na procura do nosso Curso de

Licenciatura em Matematica,
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EDUCACAO MATEMATICA DO DISCURSO
DA ORDEM A ORDEM DO DISCURSO!
Roberto Ribeiro BALDINO
Prof. Dr. do Departamento de Matemitica,
IBGE, UNESP, Rio Claro (SP)

Comego agradecendo & Professora Ana Maria Kaleff pelo convite
que me fez para proferir esta palestra, rever alguns amigos na UFF e ter a

oportunidade desses momentos agradaveis de convivio com vocés.

O PRE-REFLEXIVO

Inicialmente, creio ser conveniente lhes dar uma idéia das questdes
que tém me preocupado hd algum tempo e que funcionaram como domi-
nio pré-reflexivo no esforgo de organizar minha exposigio perante vocés.
A questdo fundamental que tem emergido de nossa atividade comum de
educadores matemiticos é a seguinte: Por que, apesar de todos os esforgos
desse movimento mundial conhecido como Educagio Matematica, alguns
aprendem e outros nia? Essa questdo nunca respondida, é fonte de trés
impulsos que, em sucessio temporal, tém animado as pesquisas em Edu-
cagiio Matemitica, cada um recebendo o bastio do anterior, sem contudo
deixar de correr ao lado dele. Como organizar a apresentagio da matéria?
Como organizar a sala de aula e as situagdes de aprendizagem? Como or-
ganizar a vontade do aluno para aprender?

A preocupagio com a apresentagio remete ao campo da didaitica,
cujo impulso provém da prética cientifica da Matemdtica e penetra no
movimento da Educagio Matemitica pela agio de matemiticos qtlle pas-
sam a se dedicar ao que denominam “ensino”, evi tando cuidadosamente a
palavra “educagio”. A organizagio das situagbes de aprendizagem, onde
a didética é investida, remete ao campo da pedagogia, cujo impulso pro-
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vém da pritica politica de reprodugio ou transformagio da sociedade. Fi-
nalmente, a preocupagio com o desejo do aluno remete ao campo da psi-
canilise onde esta situado o sujeito na situagio de aprendizagem em que é
investida a didatica.

Sinto-me inclinado a pensar a necessaria inser¢io da situagio de
aprendizagem no jogo humano da fala objeto da psicanilise, sob a catego-
ria de discurso, pois, como diz Michel Foucault, a psicanilise mostrou que
o discurso nio é simplesmente a que manifesta ou esconde o desejo, € tam-
bém aquilo que pode ser objeto do desejo. As proibigdes que atingem o
discurso revelam suas ligagées com o desejo e com o poder.

O “discurso troglodita”, se essa expressio tem algum sentido, era o
brado que reforgava o golpe. Depois o discurso passou a integrar e refor-
gar os rituais, de justica, religiosos, etc. De Hesiodo a Platio, a atengio
desloca-se do ritual do discurso ao sentido de seu enunciado. Esse deslo-
camento permite ver que a fungdo essencial do discurso da ordem é mantida
através de mecanismos cada vez mais sutis que 25 séculos depois Michel
Foucault designaria genericamente por “ordem do discurso”.

Recentemente, quando a midia nos agride com sua dialética de exi-
bigbes e escamoteagdes, veiculando a perfidia das justificativas oficiais para
as agoes de dominacio, das locais s internacionais, das guerras ao sigilo
bancirio, fico pensando que talvez o discurso nunca tenha se elevado aci-
ma de seu estigio troglodita.

Cabe, entiio perguntar: em que sentido estamos empurrando a roda
da Histéria quando somos nés a veicular esse discurso, definitivamente
implantado em escala mundial que se denomina “Educagao Matematica"?
Como nossas agbes se relacionam com a destruigio planetiria? Com a es-
calada fascista européia deste final de século? Com a liquidagio das socie-
dades nio capitalistas? Talvez venhamos a concluir que, do brado troglodita

a todas essas sutilezas da ordem do discurso, incluindo a Matemadtica e a
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Educagio Matematica, tratou-se sempre do discurso da ordem. Nesse caso,
a categoria de discurso poderi ser dialeticamente superada, mas terd sido
inatil.

REFERENCIAS

Com a derrota do socialismo real e o desaparecimento do marxismo
de dominagdo, a dimensio de critica ao capitalismo da obra de Marx pode
finalmente emergir em toda sua nitidez, liberta dos compromissos estabe-
lecidos em acordos, dos quais o de Yalta foi o representante maior, que
permitiam a convivéncia dos dois regimes no mesmo planeta.

Pode-se entio perceber essa mesma dimensio critica em autores que
integram o que hoje se pode denominar o estruturalismo francés dos anos
60, embora alguns nunca se tenham dito nem tenham sido considerados
marxistas. Em virios, a dimensio critica se revela particularmente aguda:
Louis Althusser, Michel Foucault, Saiil Karsz, Pierre Raymond, Pierre
Bourdieu, Jean Claude Passeron, Roland Barthes, Jean Baudrillard, Yves
Chevallard e Jacques Lacan. Ultrapassando a fronteira geografica, pode-se
incluir nesta lista, Rolando Garcia ¢, em alguns aspectos, conhecendo-se
algumas criticas que lhe sdo feitas por alguns dos autores jo menciona-
dos... Jean Piaget. .

Direi que a unidade da obra desses autores pode ser reconhecida
pelo sentido. de critica do discurso da ordem que suas obras evidenciam,
em dois pontos. Primeiro, no contraste que estabecem com as versoes ofi-
ciais superficiais das quais tomo, como expoente maior, caricaturado mas
nio exagerado por J. Orwell em seu 1984, a Enciclopédia Britanica. Por
exemplo, a Historia da Antigiiidade Cldssica af apresentada por entre pre-
ocupagoes com detalhes, precisio das fontes e acuidade das datas é verda-
deiramente indecifrivel. Ja a versio de um autor insuspeito de ser consi-

derado marxista, Foustel de Coulanges, cujo livro A Cidade Antiga data
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de 1864, permite compreender, por exemplo, por que a Matemitica, a Filo-
sofia e o crédito bancdrio nasceram juntos.

O segundo ponto que nos permite perceber a mencionada unidade
da critica é a natureza das oposigbes que as obras desses autores desperta-
ram. Por esse prisma somos levados a incluir Freud, junto com Lacan, na
lista dos criticos ao discurso da ordem. Muitas dessas obras, especialmen-
te as de Althusser, nio sdo facilmente encontradas nas livrarias brasileiras,
o que talvez deva ser tomado como um “indice de verdade” de seus dis-

CUursos.

UM CONVITE

Para o objetivo do que lhes tenho a dizer, destaquei dois desses au-
tores: Jacques Lacan e Michel Foucault. Desses autores selecionei respecti-
vamente @ Semindrio de Jacques Lacan - Livro 11: Os quatro canceitos
fundamentais da psicanilise, referente ao ensino de Lacan na Ecole Normale
Supérieure durante 1964, editado em portugués por Jorge Zahar e A o~
dem do discurso, que foi a aula inaugural do ensino de Foucault no College
de France, proferida em 2 de dezembro de 1970, editada em Francés por
Gallimard e da qual ponho i disposigiio de vocés uma tradugio feita por
minha mie, como distragio da idade avangada.

Para articular esses dois autores, lango mio de uma metéfora pro-
posta por Lacan que simultaneamente me permitird ajudi-los a compreen-
der o que Thes vou propor em relagio & Educagio Matemitica. Imaginem
uma crianca numa estagio ferrovidria, de costas para nos, voltada para as
duas portinhas sobre as quais se 1&: “Homens” e “Senhoras”. O significante,
diz Lacan, nilo € constituido s6 por esses dois conjuntos de sinais, grava-
dos na louga, como queria a lingiiistica. Ele inclui o aplauso de toda a pro-
cissio da nave superior, ou s¢ja, todas as instancias do preconceito. Diante

de significantes como esse a crianga constitui sua histéria; a grosso modo,
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nos intervalos do que é dito ela vai buscar a constitui¢do do desejo e no
que fica ndo-dito, excluido da linguagem, vai construir o inconsciente.

Imagine agora que a crianga se volta para nés e pergunta: Por qué?
O significante também niio ¢ s6 o conjunto de sons que ela profere. Lacan,
escutando a fala da crianga, diria: A interpretagio tem por efeito fazer sur-
gir um significante irredutivel... feito de nio-senso. O que é essencial é que
ela, veja, para além dessa significagio (da interpretagio) a qual significante
- ndo-senso, irredutivel, traumitico - ela estd, como sujeito, assujeitada.
Foucault, olhando as duas portinhas diria que é preciso acabar com a mo-
narquia do significante e d4 seqiiéncia a essa proposta analisando o iceberg
cuja ponta ai aparece, ou seja, a formagao discursiva que ele chamou Hitdria
da Sexualidade.

Se substituirmos esses “Homens”, “Senhoras” por “Matemdtica” e
“Educagio Matemitica” e pusermos nossos alunos e - por que ndo? - nés
mesmos, no lugar da crianga, talvez possamos formar uma imagem do que
lhes tenho a propor. Pensar a Educagio Matematica sob a categoria de
discurso, implica empreender simultaneamente a andlise de uma forma-
¢ao discursiva (segundo Foucault) e a anilise de uma formagio inconsci-
ente (segundo Lacan). Convido-os a fazer deste, um projeto para todos nés
nos anos vindouros. Estaremos ai produzindo nossas préprias séries
discursivas e estaremos sujeitos aos mecanismos de controle do discurso
que Foucault evidencia, Certamente nos perguntario que direito temos
nés de procurar tais coisas, especialmente num pais dito de terceiro-mun-
do a que tratam de impor a vocagio de plantar bananas. Serd preciso res-

ponder como Picasso, citado por Lacan: Eu nio procuro; eu acho.

A ORIENTACAO DE FOUCAULT

Folcault se demarca de uma certa concepgio linear vigente na histéria

das idéias, fundada nas nogdes de criagio, unidade, originalidade e signifi-

cacio.
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Podemos imaginar uma histéria da Educagio Matemdtica contada
segundo essa concepgio, preocupada em descrever o desenrolar continuo
de uma necessidade ideal. Do ato inaugural da criagio da International
Conference of Mathematical Instruction (ICMI) em 1908, a grande unidade
dos esforgos pela melhoria do ensino da Matematica desencadeados desde
entio, seria bem documentada, a originalidade das contribuigdes dos gran-
des autores seria bem avaliada, registrada e datada para saber com certeza
quem fez o qué e quando, tudo com muito cuidado para nio se cometerem
injustigas. Finalmente seria procurado o fesoure indefinide das significa-
¢oes escondidas desse movimento ao ramificar-se neste pelo mundo, até
atingir, por exemplo uma certa UFF em 1991 e ai materializar-se neste En-
contro por ocasiao do qual estamos aqui reunidos.

Essa hitéria pretende saber muito mais de nossas salas de aula que
nés mesmos, quando ndo termina por nos expulsar dali. Recentemente ela
nos traz uma empolgante novidade: a Matemitica, com énfase no “a”, te-
ria “nascido” na Mesopotamia e nio na Grécia! Que injustica cometemos,
durante todos esses séculos, com o camarada Nabucodonosor!

Embora, para os autores citados, os conceitos nao sejam passiveis de
definicio mas se constitui por seu funcionamento na andlise de situagdes
concretas, para facilitar-lhes o entendimento adianto os seguintes enuncia-
dos como concepgdes provisérias, O discurso deve ser pensado como série
de acontecimentos discursivos. Essas séries sio continuas em si e
descontinuas umas em relagio as outras. Elas se cruzam, se fundem, se
ignoram ou se opdem. Um acontecimento pode ser pensado como um ponto
nodal na matéria social, com materialidade mas sem corpo ou substincia
proprios, sobredeterminante de seu contorno. Um acontecimento tem ca-
riter discursivo na medida em que seu efeito é a produgio de significado.

Em sua aula inaugural Foucault enucia a hipétese fundamental do
trabalho que realizaria no College de France nos anos seguintes: suponfio
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que em toda sociedade, a produgio do discurso é simultaneamente con-
trolada, selecionada, organizada e redistribuida por um certo niimero de
procedimentos que tém por papel conjurar-lhes os poderes e os perigos,
dominar-lhes o surgimento aleatorio e esquivar-se de sua pesada, temivel
materialidade,

Nessa ocasiao, Foucault enuncia quatro principios metodolégicos ,
para a andlise das formagdes discursivas: de interversio (renversement),
de descontinuidade, de especificidade e de exterioridade.

O principio da interversio deve ser investido em andlises que sigam
uma diretriz critica visando os procedimentos que procuram envolver a
emergeéncia discursiva em formas de controle. Esses controles abrangem
trés grupos de processos. Os processos de exclusao visam conjurar o po-
der do discurso. Entre eles estio a proibigio da palavea (da qual sio exem-
plos o tabu do objeto, o ritual da circunstincia e o privilégio do orador), a
distribui¢iio da loucura e a vontade de verdade. Os processos de delimita-
gio visam impedir o acaso no discurso. Incluem-se ai o comentirio, o au-
tor e a disciplina. Os processos de rarefagia visam limitar o niimero de
falantes. Contam-se ai as sociedades de discurso, a doutrina ¢ a educagio.
Os outros trés principios (descontinuidade, especificidade e exterioridade)
devem ser investidos em andlises que sigam a diretriz, genealégica, que
visam a estudar a formagio afetiva do discurso, o seu poder de afirmagio
na constitui¢io de dominios de objetos e de positividades objetivas diante
das quais as proposi¢des terminam classificadas como verdadeiras ou fal-
sas,

Quatro nogoes deverdo funcionar como principios reguladores, eu
diria demarcadores, dessas andlises: a de acontecimento, oposta a de cria-
¢ho, a de série, oposta n de unidade, a de regularidade, oposta a de origi-
nalidade e a de condi¢io de possibilidade, oposta a de significagiio.

(..) tratar nio das representagdes que possam haver por tris do
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discurso mas dos discursos como séries regulares e distintas de aconteci-
mentos (..) é um pequeno deslocamento, diz Foucault, que permite intro-
duzir na prépria raiz do pensamento, o acaso, a descontinuidade e a
materialidade.

Durante sua vida Foucault conseguiu levar a cabo virias andlises de
formagoes discursivas que constituiram outros tantos acontecimentos
discursivos materializados em livros, todos disponiveis em Portugués: As
Palavras e as Coisas (Martins Fontes, orig. 1966), Argueologia do Saber
(Forense, orig. 1969), Historia da Loucura (Perspectiva, orig, 1972), Vigiar
e Punir (Vozes, orig. 1975), Microfisica do Poder (Graal, orig. 1976), Histo-
ria da Sexualidade (Graal, orig. 1984).

INVESTINDO A CONCEITUAGCAO DE FOUCAULT NA
CONSIDERACAO DA EDUCAGCAO MATEMATICA NO BRASIL.

No tempo de que disponho, posso apenas lhes dar breves indica-
¢des para mostrar-lhes a viabilidade do convite que lhes fiz para pensar a
Educagio Matemitica sob a categoria de discurso. A massa de aconteci-
mentos discursivos a nosso dispor € vasta. Além da recente literatura es-
pecializada, como livros, revistas, teses e dissertagdes, temos as atas de
congressos, especialmente a partir da eriagio da ICMI em 1908, artigos nas
revistas especializadas em Matematica, veiculando concep¢bes de mate-
maticos sobre ensino, conferéncias de matemadticos sobre ensino da Mate-
matica, organizagbes curriculares de Matemitica com suas justificativas e
propostas de alteragio.

Recentemente tem sido produzida aprecidvel literatura sobre a his-
téria recente da Matematica sob pontos de vista filoséficos que poderia-
mos dizer “nio-enciclopédicos”. A esses, podem-se acrescentar aconteci-
mentos discursivos a serem ainda registrados pelo préprio trabalho de

pesquisa, tais como a histéria das instituigdes de ensino e de pesquisa.
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Nelas ocorreram as diferenciagdes de Matematica e Fisica e, recentemente,
de Matematica e Educagao Matemética, esta sob nomes de “didética”, “en-
sino”, “instrugio”, “pedagogia”, etc. Recentemente tém havido esforgos
para determinar a emergéncia matematica nos discursos que acompanham
as diferentes priticas profissionais, inclusive no discurso da midia.

O principio da interversiodeve ser investido em andlises que sigam
uma diretriz critica visando os procedimentos que procuram envolver a
emegeéncia discursiva em formas de controle. Com este principio Foucault
nos sugere que, ali onde a tradigdo pensa reconhecer a fonte abundante do
discurso da Educagio Matemitica e as figuras que desempenham papel
positivo, como o autor, a disciplina, a vontade de verdade e a educagio, é
preciso reconhecer a rarefagio do discurso provocada pela incorporagio
dos mecanismos de controle, Na medida em que nos, aqui reunidos, estamos
certamente enganjados na produgio de significagdes, constituimos um acon-
tecimento discursivo e participamos como exemplo vivo da fungio de tais

mecanismos,

Os processos de exclusio visam conjurar o poder.

A proibicio da palavra refere-se a que nem todos podem falar de
ndo importa o qué, uma razio a mais para me sentir honrado com o convi-
te da Professora Ana Maria Kaleff pelo qual eu, neste momento, desfruto
do privilégio do orador. Porém, todo o poder que essa condigio me d4,
vem do fato que vocés me escutam. Como vocés podem ver, o ritual da
circunstincia foi bem montado para essa escuta, a ponto de minhas limi-
nas de transparéncia nio se mostrarem a altura dele. No entanto, vocés
nio estardo dispostos a ouvir nio importa o qué. Eu devo falar sobre isto
que se denomina Educagio Matemitica. Ao evocar Foucault e Lacan
neste ritual, eu arrisco violar o tabu do objeto, entrando no dominio

da Psicanilise no qual a palavea me esti, certamente, proibida, pois



me falta uma “formagio”.

O caminho do sujeito, diz Lacan, passa entre as muralhas do impos-
sivel. Se, em minha ousadia eu abusar da paciéncia de vocése viera colidir
mais ou menos violentamente contra essas muralhas, dizendo coisas ver-
dadeiramente incompreensiveis, sempre haverd um tltimo recurso; o pro-
cesso de distribuigio da loucura permitird que vocés voltem para suas ca-
sas trangjiiilos e se dispensem do trabalho de buscar algum significado para
o que eu tiver dito. Essa fungio da loucura é recente, diz Foucault, Antiga-
mente a palavra do louco era escutada como uma promessa de verdade. O
discurso que aqui constituimos, tal como toda a série de acontecimentos
discursivos da Educagio Matematica, estd inevitalvelmente marcado por
tais controles.

Podemos nos voltar para as pequisas e imaginar ver ali a fonte abun-
dante do discurso verdadeiro, garantido pelo testemunho das bancas, pelo
ritual das defesas, pelo reconhecimento da instituigiio e, principalmente,
pelo rigor do método. Foucault nos adverte contra essa tentagio. Ha mui-
to, no transcorrer da hitéria da Grécia Antiga, na medida em que o discur-
so deixou de enunciar o desejo e exercer o poder, o discurso passou, ele
préprio, a condigio de objeto do desejo e instrumento do poder, de modo
que a verdade que ele enuncia ndo pode mais reconhecer a vontade de
verdade que o atravessa e que o faz acontecer como discurso.

Essa vontade de verdade que apresenta a verdade como uma forga
doce e insidiosamente universal, devemos aprender a reconhecé-la como
uma poderosa maquinaria destinada a excluir, a determinar o que pode
ser pesquisado em Educagio Materhdtica, quais as instituigbes respeiti-
veis e quais os métodos de pesquisa vilidos. Devemos ver na
“metodologia”, ndo a garantia da verdade mas principalmente o ponto
que serd exibido como “fraco”, caso as conclusdes da pesquisa nio satisfa-

cam a vontade de verdade que atravessa a instituigio. Todos os que tenta-
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