Esperamos, no entanto, que bom nimero de leitores — mesmo 0s que
nem tanto se interessem pelos aprofundamentos da teoria, métodos
especificos de resolugao em grafos ou uso do computador — sinta-se
agora estimulado a um maior contato’ com os grafos, notadamente no
que se relaciona ao exercicio da modelagem propriamente dita, buscando
explorar (em obras ou artigos que indicamos) algumas outras das
“infinitas” possibilidades de sua aplicagédo, além das que desenvolvemos
aqui.

Esperando termos sido felizes em nossa apresentacgéo, no sentido de
que muitos dos leitores venham a concordar conosco, concluimos com
plena convicgao:

Dariam os grafos excelente contribuigao a configuragdo de um ensino
da Matematica mais sensato, atraente e produtivo!

7 O primeiro autor, particularmente, manifesta-se muito receptivo a contatos com os mais
interessados (ligados a Matematica ou a outras areas — interdisciplinaridade!), via e-mail ou
correspondéncia postal, para troca de impressdes sobre o tema ou outras iniciativas.
[jbria@cruiser.com.br] [Universidade Federal Fluminense, Instituto de Matematica,
Departamento de Geometria, Rua Mario Santos Braga, s/n°, CEP 24020-140, Niter6i (RJ); (21)
717-8269/ 717-8588 (também para fax)]
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A Teoria dos Campos Conceituais:
Um Novo Olhar Para a Formacao do
Professor

Licia DE Souza LEAo MaAia

REsuMoO

Propomos uma andlise do aporte da teoria dos campos conceituais,
elaborada por Gérard Vergnaud (1981-1990), a formagao do professor.

Para o autor, grande parte de nossos conhecimentos sao competéncias.
Embora inteiramente operacionais, muitas delas sa@o pouco explicitadas,
ou explicitaveis, correspondendo a um obstaculo a sua transferéncia.
Visando a criagao de instrumentos que auxiliem o acesso a dimensao
implicita do conhecimento, este modelo auxilia a compreensao da agao
do individuo em uma dada situagao.

A descrigao do processo de conceitualizagdo do real pelo sujeito, a
utilizagao da nogdo de esquema e de campo conceitual, propostas,
dao uma operacionalidade didatica a teoria, que nao pode passar
desapercebida aqueles que se preocupam com a formagao do
professor.

INTRODUCAO

Desejamos, neste artigo, contribuir com o debate atual sobre a
formagéo do professor, fazendo uma andlise da contribuicao da teoria
dos campos conceituais, proposta por Gérard Vergnaud (1981), ao estudo
desse processo.

Embora o autor situe sua perspectiva entre as teorias psicolégicas de
desenvolvimento do conhecimento, algumas das varidveis, que compoem
a textura do modelo, podem ser identificadas como fios de alinhamento
de uma organizagao, propriamente didética. O apelo a teoria dos campos
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conceituais para o estudo da formacao, nao deve ser entendido,
entretanto, enquanto aplicagdo de uma teoria psicolégica do
desenvolvimento cognitivo ao processo de ensino-aprendizagem e, sim,
como elemento constituinte da prépria formacao.

Embora, o artigo em pauta, corresponda, sobretudo, a uma reflexao
de ordem “tedrica”, ndo se pode perder de vista sua estreita relagdo com
a sala de aula. Tentamos apresentar os principios basicos desse modelo
tedrico, de tal maneira, que o nosso trabalho possa ser utilizado como
um instrumento de formacgdo do professor, que auxilie a analise da
dindmica, professor-aluno-conhecimento, que se estabelece na aula de
matematica, ou mesmo, de outras disciplinas.

Propomos, inicialmente, uma reflexdo sobre o objetivo geral desse
modelo tedrico, apresentando os principios de desenvolvimento a eles
subjacentes, em seguida, discutiremos trés “angulos” de visibilidade
possiveis dessa teoria para, finalmente, tratar, de forma mais especifica,
da analise da formacao.

O DESENVOLVIMENTO DAS COMPETENCIAS

Como se desenvolvem as competéncias? Esta é a questao que da
origem a teoria dos campos conceituais.

“A teoria dos campos conceituais é uma teoria cognitivista, que visa

fornecer um quadro coerente e alguns principios de base para o

estudo do desenvolvimento e da aprendizagem de competéncias

complexas, mais particularmente, daquelas que pertencem ao

dominio cientifico e tecnolégico.” (Vergnaud, 1990, pp. 135)

Para o autor, grande parte de nossos conhecimentos sao competéncias.
Competéncia entendida como a capacidade que o sujeito dispoe para
enfrentar e resolver um determinado problema. Apesar de inteiramente
operacionais, muitas delas sdo pouco explicitadas, ou explicitaveis, 0
que pode ser entendido como um obstédculo a sua transferéncia.

Se uma das fungdes da formacao é ampliar o campo de conhecimento
do formando, ter em maos um instrumento que permita a explicitagao
do funcionamento das competéncias disponiveis e daquelas a serem
adquiridas, s6 pode ser de grande utilidade para o professor. Vergnaud
propoe, entdo, um referencial que dé acesso, sobretudo, ao lado submerso
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do “iceberg”’ . E importante lembrar que, embora este autor reconheca
a2 importéancia da explicitagao no processo de aquisi¢cao do conhecimento,
seu interesse vai se voltar, de maneira particular, para o estudo do nao
dito, da agao. Fato este que reafirma sua adesdo aos principios
fundamentais do modelo piagetiano, onde a agdo do sujeito é
determinante a construgdo do conhecimento.

Na efetivacdo de seu projeto, a teoria dos campos conceituais adota
uma perspectiva multidimensional de desenvolvimento, em oposicao,
aos modelos unidimensionais.

“0s psicélogos tém privilegiado sobretudo um modelo unitdrio,

unidimensional, de desenvolvimento cognitivo, isto é, um modelo

que descreve um percurso unico, idéntico para todos [em lugar] de
um modelo plural, multidimensional de desenvolvimento cognitivo

[que parta da hipdtese de que] (...) em muitas situagées, 0 individuo

dispée de um variado repertério de possibilidades para resolver o

problema”. (Lautrey, 1991, pp. 55)

Para que esta classificagdo tenha sentido é preciso situé-la sob dois
pontos de vista. Enquanto Lautrey recorre a idéia de “dimensao”,
fortemente influenciado pelo modelo estatistico de “analise de dados"?,
onde o conceito de “independéncia”® é central, Vergnaud, apela a
existéncia de uma ordem parcial, em oposi¢ao a uma ordem total de
desenvolvimento, como o fez Piaget. Entretanto, o interesse pela
pluralidade do desenvolvimento individual nao o impede de se interessar
também pelas regularidades dos processos.

Por outro lado, e isto é fundamental a leitura didatica da teoria,
enquanto Lautrey s6 se refere ao critério de variabilidade intra e inter-
subjetiva, Vergnaud amplia o aspecto multidimensional da variabilidade,
atribuindo um papel importante a aspectos extra-subjetivos, como as
situagoes e as representagdes simbdlicas envolvidas no processo de
aquisicao do conhecimento.

1 T 7
; Imagem utilizada pelo autor para descrever o conhecimento.
Referimo-nos aqui & perspectiva estatistica de “analise de dados” que se distancia, de
Certa maneira, da estatistica inferencial cléssica.

3 & A w2 2 3t " 2 3 . o o N
A“independéncia” 6 uma “média ideal” correspondendo a média das diferengas individuais
Tvadas,
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