Ensino (10 semanas nas escolas) Cu-rso geral sobre escolas, familias,
comunidades € pesquisa agdo (nas Ultimas 5 semanas).

Notando diferencas: contrastes na disciplina que leciono. Varias
diferencas podem ser notadas na formacao geral do professor americano
das séries iniciais, algumas delas devidas a prépria estrutura da
universidade nos Estados Unidos. Quero deixar claro que néao considero
o curriculo que apresentei como ideal — longe disso, poderia listar véarias
criticas que tenho, e s o tempo, € a convivéncia com os professores
deste estado poderdo confirmar, ou nao, minhas suspeitas sobre sua
formagao.

Entretanto, neste artigo, quero focalizar a discussao em aspectos
especificos do ensino de metodologia da matemética. Creio que o primeiro
fato que chama atengdo € que os futuros professores primarios precisam
fazer cursos de conteido matematico na universidade. No entanto, é
preciso considerar esse aspecto com cuidado. Por um lado, ele parece
indicar que os futuros professores primarios da Georgia tém maior
conhecimento do conteudo matematico. Essa afirmagao néo é
necessariamente verdadeira pois, em muitos casos, o conteddo
matemético proposto para o Ensino Médio brasileiro corresponde ao
que se oferece em alguns dos cursos introdutérios de graduagao
ministrados aqui. Ainda assim, é correto afirmar que meus atuais alunos
chegam no curso de métodos matematicos tendo passado mais
recentemente por cursos de matematica. Eles chegam com questoes e
discussdes, com dividas, certezas e teorias. Portanto, as discussoes mais
especificas da matematica, seu ensino e aprendizagem estao mais atuais
para os alunos, e eu os ougo perguntar com menor frequéncia: “mas
como é que era mesmo isso?” Qutra diferenga, e essa sim me parece
bastante significativa, é que aqui meus alunos fazem um curso de
contetido matemdtico desenhado especificamente para futuros
professores. Esse curso é dado via resolugao de problemas, e embora
haja discussao entre os Departamentos de Matematica e de Educagao
Matemética sobre o curso, ele busca tratar com futuros professores
importantes aspectos da matemética elementar, apresentados de modo
compativel com a visdo atual sobre ensino-aprendizagem de matematica.
Assim, meus alunos americanos chegam para o curso de métodos com
0s "motores aquecidos” para as discussoes matematicas, para a resolugao
de problemas matematicos, para as discussdes sobre como ensinar
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matematica, e também em muitos casos sobre como néo se deve ensinar
malematica! Um exemplo interessante é que o “problema do aperto de
mao”, o qual tipicamente usava no Brasil em minha primeira aula a fim
de exemplificar a possibilidade de se resolver um mesmo problema de
diversas formas, sequer foi “problema” para minha nova turma —
considerando a definigdo de que um problema é uma situagao que
queremos resolver mas para a qual nao possuimos um caminho imediato
de resolucao (Charles e Lester, 1982). Essa questéo foi resolvida em dois
minutos, nao houve dividas ou discussao! A discussdo em sala de aula
¢ um aspecto que chama muito a minha atencao: meus alunos atuais,
além de terem menos interesse em tentar solucoes diferentes, tém muito
menos interesse que meus alunos brasileiros em discutir suas solugoes.
Quando se deparam com uma situagdo nova, meu aluno americano fica
perdido, e enquanto no Brasil eu sentia que a turma estava pronta para
tentar lidar com o inesperado, aqui tenho a impressao que todos irdo
desistir do curso. Nessa linha de diferengas com relagio a atitude dos
meus alunos, provavelmente baseadas em diferengas culturais, meus
alunos brasileiros verbalizavam mais, faziam mais perguntas e estavam
sempre prontos para entrar na discussao. Aqui, os debates sao permeados
por enormes siléncios, meus alunos falam e perguntam pouco, evitando
se expor.

No caso do ensino de matemética, especialmente quando esta se
tentando utilizar um enfoque de resolucéo de problemas, esse aspecto
do aluno americano dificulta a troca de idéias em sala de aula. Raramente
0 aluno estd pronto para compartilhar algo diferente que fez, impedindo
que varios modos de se resolver um problema, por exemplo, sejam
comparados e contrastados. Se entendemos que parte do que significa
saber matematica é ser capaz de “falar” matematica, e se consideramos
que a “comunicagido matematica” é fundamental para a aprendizagem
dessa ciéncia, esse aspecto da cultura local de meus novos alunos dificulta
sua aprendizagem. Dentre os aspectos que chamam minha atencao na
hora de contrastar os cursos brasileiro e americano, creio que a maior
diferenca entre meu curso no Brasil e meu curso atual estd na estrutura
e organizacao do préprio curso — e é sobre esse aspecto que quero
concentrar minha atengao. Mais especificamente, o que mais me chama
atencao € a pratica de ensino especifica de matematica, feita no primeiro
curso de métodos mateméticos.
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MeéTtopos MATEMATICOS E PRATICA DE ENSINO

0 conteudo que apresento nas duas disciplinas que compoem os
métodos matematicos na universidade da Georgia é equivalente ao
contetido que cobria em meu curso de um semestre no Brasil. A diferenga
é que agora este conteudo estd distribuido ao longo de um ano e ao
mesmo tempo em que os alunos estdo vendo comigo este contetdo, eles
tém a chance de ver e experimentar parte desse contetdo na pratica.
Meus alunos americanos néo tém o dobro de aulas comigo, pois
aproximadamente 1/4 do total de aulas do curso de métodos é usado
para a Pratica de Ensino. Entretanto, a maior quantidade de aulas, o
fato deles passarem um ano todo em contato com as questoes da educagao
matemaética, e a propria pratica, oferecem aos meus novos alunos maior
tempo de reflexdo e de acomodagao para as questoes do ensino da
matemaética.

Durante a primeira disciplina de métodos, ha uma pratica de ensino
embutida no préprio curso. Essa pratica foi desenhada e preparada por
um grupo de professores do Departamento de Educagdo Matematica
em conjunto com a diretora e a vice-diretora de uma escola proxima do
campus. Essa pratica ndo conta crédito como “pratica de ensino” para
os alunos, ela é parte do curso de métodos matematicos. Em outras
palavras, é como se os professores “abrissem nao” de parte das aulas do
curso de métodos para oferecerem aos alunos essa oportunidade. No
entanto, o que considero extremamente interessante sobre essa prética
é que ela é especifica de matematica. Os alunos do Programa de Educagao
Infantil vao a escola apenas para trabalhar em matematica com as
criangas, sob minha supervisao. Quero, portanto, apresentar com mais
detalhes essa pratica de ensino especifica que estou chamando de “prética
de matematica”.

A partir da 5° semana de aula do semestre, e durante 8 semanas do
curso, vou com meus alunos uma vez por semana para a escola. Nesse
dia, ao invés de termos aula na universidade, a atividade do curso de
métodos é toda desenvolvida na escola. Eu encontro meus alunos na
biblioteca da escola as 8:00 da manha (o horério da minha aula ¢ de 8:00
as 10:00), e eles tém 15 minutos para acabar os preparativos, discutir
suas idéias, e pegar os materiais que necessitam para sua “aula” — 0
Departamento de Educagao Matemética colocou na escola um carrinho
com material did4tico de matematica para ser usado nessa experiéncia;
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esse material também é usado pelos professores da escola nos demais
momentos. De 8:15 as 9:00 meus alunos, organizados em duplas,
trabalham diretamente com uma crianga da primeira série. A decisao
de organizar os futuros professores em duplas e de trabalhar com a
primeira série foi minha. Os futuros professores podem trabalhar
individualmente e a turma pode trabalhar, simultaneamente com
criancgas de diversas séries. Pessoalmente, acho produtivo ter os meus
alunos em pares pois isso permite a troca de idéias entre eles, além de
evitar problemas caso um de meus alunos falte. A opcao por trabalhar
somente com a primeira série foi para facilitar as discussoes da turma
ap6s cada encontro com as criangas, pois todos meus alunos estao
trabalhando ao mesmo tempo em assuntos mais ou menos parecidos.
Além disso, na primeira série € mais provavel que as criangas ainda
usem meétodos alternativos — os quais podem ser perdidos se a
escolarizagao da crianga nao os valorizar. Todas as semanas, a mesma
dupla trabalha com a mesma crianga. Tipicamente, eles se espalham
pela escola, sentando no chao pelos corredores, e ai fazem as atividades
de matematica. As 9:00, a crianga é levada de volta a sala de aula e eu
me encontro com meus alunos no refeitdrio da escola para uma sessao
de discussdo, de troca de idéias, de planejamento e preenchimento do
relatorio. Semanalmente, meus alunos completam um relatério (em torno
de 2 paginas) sobre o que fizeram com as criancas. Esse relatério contém
uma parte para planejamento que deve ser preparada antes do encontro
(como um mini-plano de aula), uma parte para descri¢do do ocorrido
(como um didrio de campo), e uma para discussao e diuvidas. Os
professores das criangas que participam da atividade recebem cépias
desses relatérios, podendo acompanhar o que seu aluno esta fazendo,
bem como as questdes dos alunos do curso de métodos. Eu, por outro
lado, leio os relatorios e fago comentarios semanais, oferecendo idéias e
sugestoes de atividades para os préximos encontros. Segundo Mewborn
(no prelo), os encontros da pratica de matematica nao sao sessoes de
reforco e os professores da escola estao instruidos para nao mandarem
dever, ou atividade do livro, ou prova para serem feitos e corrigidos
durante tais encontros. Ao contrério, o propésito desses encontros é
“oferecer aos futuros professores a oportunidade de ouvir e construir
significado para a matematica da crianga, além de considerar como o
pensamento matematico de cada crianca impacta as decisdes
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inst,rucionais". Portanto, o principal objetivo dessa pratica € que os alunos
do curso de metodologia prestem atengéo as construgdes matematicas
das criangas, em um ambiente especial no qual ndo ha as demandas
usuais da sala de aula. Os futuros professores precisam “investigar o
pensamento matemético da crianca e planejar atividades apropriadas
para aquele aluno especifico” (Mewbaorn, no prelo). Nao ha pressao sobre
os futuros professores em termos de cumprir um determinado programa,
nem mesmo de demonstrar progresso na aprendizagem matematica da
crianca. O que se pede é que eles reflitam sobre a experiéncia, buscando
conhecer melhor como as criangas aprendem matematica ¢ como essa
aprendizagem se relaciona com o que se discute nas aulas de metodologia
da matematica.

Di1scussAO

Futuros professores, formadores de professores e educadores
tipicamente sentem falta de mais pratica de ensino na formagao de
professores. Especialmente quando se considera que parte fundamental
do saber do professor vem da pratica (Tardiff, Lessard, e Lahaye, 1991 ),
como incluir ao menos um pouco desse componente na formagao inicial
do professor? No caso do Brasil, esta questao € relevante e pertinente,
dado que, por determinagao do governo, o niimero de horas de pratica
de ensino na foarmagao do professor passou para 300. Nesse caso, a pratica
nao pode mais estar concentrada no final do curso devendo ser
“distribuida ao longo de todos o programa e ser parte de todas as
disciplinas, se possivel” (Ludke e Moreira, 1999). Entretanto, 0 papel da
préitica na formagao do professor ndo ¢ uma questdo na qual haja
consenso pois, para muitos, a pratica pode reproduzir o modelo atual da
escola, muitas vezes reforcando o estilo tradicional de ensino (Britzman,
1986; Cruinshank, 1990). Do modo como é usualmente organizada, a
prética de ensino isola os futuros professores nas escolas, nao perm itindo
discussao entre eles, ou entre eles e professores dos cursos de
metodologia. Mais ainda, segundo Goodman (1985), a pratica de ensino,
em alguns casos, nao permite a reflexao critica acerca do que ocorre na
escola. Mewborn (no prelo) discute que, do modo como esta organizada
a prética de matematica, ela traz vantagem para os futuros professores,
para as criancas da escola, e para os formadores de professores. No caso
dos primeiros, a autora comenta que os alunos do Programa de Educagao
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Infantil apreciam poderem testar na prética o que discutem no curso de
métodos e valorizando a ligagdo entre teoria e pratica que o curso de
métodos promove. Os futuros professores também gostam da
oportunidade de participarem de uma atividade de campo em conjunto
com seus colegas, tendo a oportunidade de trocar idéias entre eles. Desse
modo, muitos alunos do programa tém reportado que a experiéncia
permitiu-lhes entender que ensinar, e ser professor, pode e deve ser
uma préatica compartilhada entre colegas. Para as criangas da escola, as
atividades tém ajudado no sentido de permitir melhor compreensao da
matematica e, tdo importante quanto, tém gerado nas criangas maior
confianga com relagéo ao seu saber matemético, favorecendo, portanto,
o desenvolvimento de contetdo e de disposigées favordveis com relagao
a matematica. Os professores dessas criangas também recebem
informagdes detalhadas sobre as dificuldades e facilidades de seus alunos
no que tange a matematica, podendo usé-las em sua prépria pratica
Para o professor do curso de métodos, Mewborn (no prelo) reporta que,
em sua opiniao, o curso tem lhe oferecido a oportunidade de modelar na
pratica o comportamento de futuros professores primérios com relagao
ao ensino da matematica. Mais ainda, a autora valoriza o fato de poder
comentar e discutir com futuros professores agées especificas,
oferecendo idéias e sugestdes instrucionais que podem ser
experimentadas pelos alunos. Mewborn também menciona o fato de
poder utilizar em suas outras aulas do curso de metodologia exemplos
especificos da pratica de seus alunos. Esse aspecto facilita a percepgao
dos alunos acerca das dificuldades do ensino da matemaética, aumentando
o interesse dos futuros professores primarios pelo curso de metodologia
da matemética. De minha parte, gostaria de acrescentar o que considero,
para mim mesma, como a maior vantagem dessa pratica com relagao ao
formador do educador: coordenar e supervisionar a pratica especifica
de matematica me levou novamente para dentro da escola! Estar
semanalmente na escola, mesmo que por apenas uma hora, reacendeu a
chama da discusséo sobre o ser professor, sobre a escola, sobre o contexto
da educagdo. Estar semanalmente na escola, mesmo que por apenas
uma hora, trouxe de volta as criangas, os alunos das séries iniciais e
suas dificuldades no aprendizado da matematica. Estar na escola é um
desafio pois meus alunos esperam de mim sugestdes préticas, especificas
para as situagdes que estao vivendo. Tudo isso trouxe nova dimensao
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para 0 curso de metodologia da matematica e o modo como preciso me
preparar para ensina-lo. A separagao entre o curso de metodologia da
matematica e a prética de ensino geral que meus alunos brasileiros
faziam, permitia que meu curso de metodologia e suas discussoes fossem
quase que isoladas das discussdes gerais sobre ensino nas séries iniciais.
Fssa separa¢do também permitia que, em diversos momentos,
falassemos de um aluno médio, idealizado, genérico. Finalmente, essa
separagdo permitia que eu ficasse de fora da busca de didlogo e de
aproximagao entre cursos de formagao de professores e escolas.

Agora, estou precisando rever essas questoes. Meu novo papel, creio,
exige, de minha parte, maior integragao entre teoria e pratica, entre
resultados de pesquisa e resultados de sala de aula. Meu novo papel
exige que eu retome os Lextos, a teoria, pensando em como ajudar meus
alunos a entenderem melhor as criangas com quem estéo interagindo.
Meu novo papel me coloca em uma nova posigdo na qual me sinto,
simultaneamente, geradora de pesquisa, leitora de pesquisa e “usudria”
de pesquisa — o que considero um papel privilegiado! Retomando a
discussdo sobre a pratica de ensino na formacéo do professor das séries
iniciais, creio que a existéncia de uma pratica de ensino especifica de
matematica, associada diretamente com o curso de metodologia da
matemadtica, supervisionada por uma pessoa ligada a educagao
matemaética pode trazer grande avango para a formagao do professor.
Creio que essa pratica pode ser organizada em diversos formatos-o
formato que apresentei aqui é apenas a solugéo local encontrada entre
a universidade na qual me encontro e a escola que esta mais préxima do
campus-mas creio que ela é uma idéia importante a ser considerada na
expansio das horas da prética de ensino nos cursos de formagao. Além
da oportunidade oferecida ao futuro professor, creio que, no contexto
brasileiro, assim como no americano, a pratica especifica de matematica
pode trazer vantagens para as escolas participantes, para as criangas
envolvidas, para os professores dessas criangas, e para os professores
que trabalham com a metodologia da matematica.
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