|
Neste caso que estamos estudando, s, a area do retangulo, s¢ estg
dependendo de h, porque fixamos um valor determinado para a hyg,
Todos sabemos que a area do retangulo depende de sua base ¢ de Sua.
altura. Sendo assim, i uncao dessas duas variaveis.
Nesta expressao h, varidvel independente, usualmerntq &
representada por x. Da mesma forma, S é uma varigvel dependem‘e, é
usualmente representada por y. L.ogo nossa relagio pode ser ESCrity

como: y = 20x

Ficua pe ATvipape 3 - DoBranno £ ) & X
GENERALIZANDO

1) Pegue uma folha de papel para '
desenvolver a atividade abaixo:

Recorte um quadrado de lado do

comprimento que vocé escolher |t
Dobre-o ao meio, formando um
retangulo.
Desdobre. Em quantas partes o — ) -
é e Para construir o quadrado
quadrado ficou dividido? o professor pode ulilizar

Dobre a0 meio a figura obtida apds a diversos recursos; dabradura, |
primeira dobra., papel quadriculado ou (
Desdobre. Em quantas partes o l construgao geomeétrica.

quadrado ficou dividido?

Repita este processo até onde for ;
possivel, Uma idéia possivel sexﬂ
propor o retangulo (no |
Iugar do quadrado), porem |
0 professor teria que

i determinar onde &
primeira dobra deveria ser
feita.

u |} l: |
|

s |

ey IO Em outras dobras a partir

A) S DA Cntinu, TOM S Gedice, ((intas v AN s pantest Feom 1 dobiras? da gpgul—lda d Obra n{lo
bt 1 ndener 1 o panes ¢ By 8o co nuanem o i dedseas 2l & 0 omsula dessa fgnedi ¥ jorss
leriamos partes

iguais, como na |
figura. |
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11%0.

,gegistre cada resultado na tabela ‘Dependendo do quadrado

escolhido a tabela podera
ficar com mais ou menos
linhas. Numa determinada
hora vocé nao conseguira

Jumero de dobras

apo6s cada dobra

Numero de partes mais dobrar o papel.

O professor deve estimular os alunos a observar
regularidades na tabela. Grande parte dos alunos
nao usa num primeirc momento a letra para
expressar regularidades. O professor deve registrar
conclusoes como: o niimero de partes é igual ac 2

- vezes 2 vezes 2, ou multiplicar o 2 tantas quantas

forem as dobras. A partir das falas podemos
introduzir o uso da letra.

CHA DE AT11vIDADE 4 - COMPETENCIAS DE MOTORISTA

1) Um carro estd percorrendo uma estrada
com velocidade média de 60 km/h.

a) Qual a distancia que ele percorre em

uma hora? E em duas horas?

b) Calcule a distancia percorrida pelo
carro em meia hora, em 1 hora e meia, em 3
horas e em 4 horas.

c) Complete a tabela abaixo, associando a

cada tempo a distancia percorrida:

A B

horas km rodados
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d) Que estratégia utilizou para
encontrar os valores da coluna B?

e) Se o tempo fosse t horas qual seria a
distéancia percorrida?

2)Um motorista vai a um posto de gasolina
para lavar e abastecer seu carro. O posto
cobra R$ 15,00 para lavar o carro e R$ 0,60
por litro de gasolina.

a) Quanto o motorista pagaré se quiser
colocar & litros de gasolina?

b) Quanto pagara se colocar 20 litros?

¢) Quanto pagaria se o tanque do seu
carro ja estivesse cheio?

d) Faca a tabela, associando o nimero de
litros de gasolina ao prego a pagar.

-

E importante que o alunsy |
identifique a diferencsy
desta atividade para ,
anterior, temos aqui uyy \
valor constante (R$ 15,00

——

Uma atividade intercssan:»
interdisciplinar Seria
propor aos alunos uma l
pesquisa sobre a capacidade
dos tanques de gasoling
Observando se ests
relacionado com marcs,
modelo, ano de fabricacao |
ou Se 0 Carro é 0Unao carro

popular. J

Ficoa pE ATvipape 5 - PERFIL Do CONSUMIDOR
1) Nas pratcleiras de um supermercado estio
acondicionados varios rolos de papel higiénico. Estes sdo

vendidos em pacotes de 4 rolos cada um.

a) Complete a tabela abaixo, relacionando o n° de pacotes comprados
por 6 fregueses ao niimero de rolos que cada um levou:

quantidade | quantidade |
de pacotes de rolos
fregués A 0
fregués B 1
fregués C 2
-fregiués D 3
fregués E 4 ]
. fregués F 5
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) Vejamos uma outra forma de
Jjresentar a situacao acima:

~ Abaixo, vemos o “conjunto do ntimero
igacotes" representado pelo conjunto A
“conjunto do numero de rolos”
presecntado  pelo  conjunto  B.
maremos “x” a cada elemento de A e
a cada elemento de B.

Relacione os elementos de A com os
mentos de B através de setas que,

cada x, atinja o y

representacdao

A esse tipo de

Vaz oa Stva, Aniuaa Caeeso Correo, Bea Karia FLores Machaco, Crea RUBINSTEIN, Doka Sonaia Kinoki,
‘Bo:mu E Barisra, Mowica va Conerigaa Mazooss, Nawr HeLsya Buumss, Newva Fresrian Avis € 20100 F2oEL

Uma vez trabalhada a
relacéo, pedernos generalizar
e escrever uma lei de
formacdo. A partir dai
podemos sair da situacao
dos roles de papel e modificar
o dominio. i importante
que os alunos saibam que
agora estamos falando
apenas de numeros, pois
nao tem sentido falar em -
2 pacote,

F Observe que nestes casos
a lei de formacgéo ja esta
determinada. O professor
devera orientar ¢ aluno a
encontrar os NUINEros que
receberdo as setas. Isso
envolve o trabalho com as
operagoes. O trabalho deve
ser realizade por Loda a
turma, preferencialmente
eI grupos, e apos a conclusio
da tarefa, as respostas
devem ser confrontadas,
esta € uma agao diferente da
corregao feita pelo professor.
| Iistimule seus alunos a
:l defenderem suas respostas.
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bl Cada y seja igual a terca parte de x.

/ -6. \ \
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d) Cada y seja igual & metade de x mais 2.
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CoMENTARIOS FInats

Este trabalho nao pretendeu ser original, o nosso objetivo fol
contribuir com comentarios e sugestdes sobre as atividades aqu
propostas.
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~ Em nossos debates algumas questdes surgiram e as sugestoes de
tividades vém de encontro a atender algumas dessas questdes.
Embora o usual seja idealizar uma turma a qual julgamos ser a
selhor para trabalhar determinadas atividades, sabemos que a nossa
i rma se diferencia desse idcal, mas ¢ a turma que temos e nela

.om uma turma da rede publica do Rio de Janeiro, onde ocorre grande
tatividade, os alunos que comparecem numa aula nem sempre sao os

TNessa perspectiva acreditamos que fichas de trabalho inseridas numa
| perspectiva mais ampla, mas que também sejam construtivas por si
esmas, possam colaborar com essa realidade que esta préxima de nos.
Glaro que as fichas so tem sentido quando a atividade é realizada, e o
:g‘ ofessor e 0 aluno produzem Essa postura é mais saudavel que nos
rturamos em reclamacoes, buscando uma turma modelo, que so existe
i m nossa imaginagao.

Oue agoes concretas o professor pode fazer hoje, independente da
rie em que atue, para identificar e atuar de forma eficiente e eficaz no
adro educacional? Muites trabalhos (Powell, Franskstein) vem sendo
esenvolvidos onde a Matematica é ferramenta para equidade
Algumas vezes nossos alunos fazem afirmagoes que nos parecem
‘ a’fbsurdas Um caminho é irenizar, o outro é discutir esse possivel erro
' como algo construtivo. Nesse sentido os professores podem atuar como
;imedladores do processo de aprendizagem.

E'ji No caso especifico de fungdes deve-se incentivar o trabalho desde o
5.3" ciclo (ou mesmo em ciclos anteriores) com atividades envolvendo
'i'liﬁbelas e seqiiéncias, trabalhar a idéia de fungao sob diversos aspectos,
?‘ﬂe forma gradativa e sempre que possivel retornando a discussées
BMterlores A formalizagdo deve ser adiada para o 4° ciclo do ensino
?iﬁlndamental e para o ensino meédio.

" Algumas questées ficaram ao final de nossos encontros:

E{ - E realmente necessario trabalhar exaustivamente com construgao
(Y€ graficos, ou deveriamos dar énfasc a analise de gréaficos?
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- Se 0 aluno erra as contas no processo de construgdo, isso pode
conduzi-lo a construir um gréafico que “ele sabe” que ndo corresponde
aquela lei?

- Sera importante que o aluno saiba identificar a “cara” de
determinados graficos de fungoes especiais tipo: linear, quadratica,
exponencial?

Como dissemos no inicio de nosso trabalho, esse é um texto em
construgao, portanto continuaremos a trabalhar nele durante o ano de
2001 e esperamos que ao final possamos aumentar a nossa contribuicao
para o fazer diarios de todos nds, professores.
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Rupturas no Estatuto Matematico
‘dos Numeros Negativos'

—

GERT SCHUBRING
Traducao / Josk Pauro Q. CArNEIRO E Rosa M. Mazo Rris’

Na ALEMANHA

Ao contrario da Iranga, a Alemanha nao conheceu esta rejeigio do
;“sestatut,o matematico dos numeros negativos, pelo menos até os anos
1820 Em vez disto, o que se vé é, desde a metade do século XVIIT, o
f‘,;;estabelecimento de um quadro tedrico para justificar as operacoes
fi};a‘lgéhricas com todos os inteiros: € a "doutrina das quantidades opostas”.
_"fPor outro lado, nem esta teoria, nem a nogao de "quantidades opostas”
' ';,foram aproveitadas e nem sequer (que eu saiba) discutidas na Franga's,
;‘?:\}Wejamos brevemente de que maneira os manuais alemaes apresentaram
f‘;_’o‘s nimeros negativos.
| AG. Kastner (1719-1800), professor de matematica na Universidade
de Géttingen, é o autor de uma série de manuais destinados ao ensino

| universitario, que obtiveram um grande sucesso e influenciaram muito
i b ensino da matematica durante toda a segunda metade do século XVIII
‘na Alemanha. A primeira obra desta série (1755), que abordava os
:'g*ﬁlementos de aritmética e de geometria, desenvolve (antes de tratar da
{operacéo de subtragao) o conceito de quantidades opostas, usando uma
' terminologia oriunda da l16gica. “Chamam-se quantidades opostas
| quantidades da mesma espécie, que podem ser consideradas na condigao
de que uma diminui a outra” Késtner (1792, p.71). O autor da, como
*exemplos os bens e as dividas; ele chama uma deslas quantidades
; “positiva” ou “afirmativa”, e sua oposta, “negativa” ou “negante”, tendo
‘3 Cuidado de ressaltar que a escolha inicial é inteiramente arbitréria.
(Yuanto as relagdes entre essas quantidades, o autor esclarece que a
‘mantldade negante pode ultrapassar a afirmativa, e que este “negativo

"
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