e 0s alunos nao conseguem passar de um campo de significados para
tro o que para o professor parecia natural. Foi momento de crise, na
) que podia ter sido, simplesmente descrita com um problema dos
nos que “nao conseguiram entender”, como manda a tradicao
nica. O professor/pesquisador em Educagao Matematica toma a crise
objeto para umna outra pesquisa, em andamento. Esta nova pesquisa
base na Teoria dos Campos Semanticos, formulada por Romulo Lins
4 dar conta dos diferentes campos de significado produzidos e
antes, no interior de um curso de Licenciatura, relativos a nogao de
, que emerge como uma espécie de eixo articulador do curriculo.
atro problema diz respeito a classe lotada (cerca de 650 alunos) e
mamente heterogénea. Conviviam alunos de diferentes faixas etarias
sde 19 até 38 anos — e com formacao anterior diversificada — desde
nheiros diplomados até jovens recém egressos do Magistério, curso onde
o se valoriza a Matematica. Ou seja, conviviam alunos que acreditavam
r tudo sobre Malematica e alunos que se acreditavam com grandes
ldades para aprender. Nesse contexto, a estratégia consistiu em tentar
uir uma sala de aula onde todos tém algo a aprender e tém condigdes
render, lugar em que a Matematica adquire sentidos nao explorados,
1 na Escola de Engenharia, seja no segundo grau usual: optamos pela
odologia da resolugao de problemas e da modelagem. Esta é uma maneira
cer a tradigao académica de selecionar os “bons” alunos, nos primeiros
stres; também é uma maneira de transgredir a percepcan de que
emdtica” ¢ saber para "eleitos”.

rgiram também relagoes entre agao e metas do professor e
amento do aluno. A sala de aula é lugar de convivéncia de multiplas
ras, que podem ser descritas, numa pesquisa que aceita uma certa
_ de ficgao, na compreensao do mundo. Nesta linha, sobressai com
senca forte, o aluno da Licenciatura que manifesta opgao estdvel
docéncia, que reconhece mas é capaz de vencer suas dificuldades,
6 ativo e participativo, “vestindo a camiseta” do Curso. Este convive
0 “aquele que acha que sabe” e, com “aquele que ndo tem condigdes
ser bem sucedido”, por diversas razoes. Nao é possivel a utopia dos
)% de sucesso. A docéncia 6 uma profissao que convive com o fracasso.
ha como supor que exista “o bom professor ensina para todos”.

\ Foi um dos objetivos dessa pesquisa construir coletivamente
encias vélidas para o ensino superior de Matematica cue, além de
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ilustrar a complexidade dos processos de ensino-aprendizagem e as

maneiras de intervir sobre eles, dando conta dos fatores institucior;ai&
socials e politicos que os condicionam e 0S mcios para sua POssivg]
transformacao.

Do estudo de caso realizado, ermergem diferentes objetos, co
diferentes sentidos, em geral denominados de uma forma homogéncd
como a sala de aula de Matematica, no Curso de Licenciatura. Existem
multiplas sala de aula, neste Curso.

Algumas disciplinas instituem aquilo que denominamos de “Salag
Técnicas”, salas compartilhadas com os cursos de Engenharia (Caleulg
Diferencial e Integral); disciplinas que se caracterizam POr uma concepeag
pragmatica de Matemadtica, como ferramenta para os calculos que
engenheiro “fazia”, antes que os computadores e calculadoras se
encarregassem da tarefa do calculista. Qutras, que denominamos “Salag
Teoricas”, sao salas compartilhadas com os Bacharéis em disciplinas tais
como Algebra, que e se caracterizam poruma concepgao formalista-clissica
de Matematica, onde a pureza e formalismo da linguagem e das
demonstragdes devem ser enfatizados, As disciplinas exclusivas para os
estudantes da Licenciatura, onde sio trabalhados conteudos matemadticos,
produzem as “Salas de Matematica para Professor”. Estas salas se dividem
entre si, tomando a face do professor ¢ das suas tendéncias: o professor
pode ser tradicional, privilegiando o conteudo, a aula expositiva, as
avaliagoes lerminais; ou pode se identificar com Educagao Matematica,
privilegiando mais os processos do que os produtos. Mesmo cntre estes
existem diferengas: alguns optam pelo ensino utilizando fortemente o
computador; outros optam por experiéncias educativas desvinculadas da
macuina. Além dessas disciplinas, temos as “Salas de Educagao Matemdtica”,
onde sc tratam questoes de ensino/aprendizagem de Matematica. Nestas
disciplinas faz-se a ponte entre as teorias educativas e a pratica de ensino.

E preciso salientem-se o quanto as salas de aula do Curso de
Licencialura sao diversas e a multiplicidade de realidades e tendéncias
que convivem no interior de um Curso deste tipo. Esta percepgao
contrasta com um certo discurso que institui esteredtipos de Cursos de
Licenciatura arcaicos, estaticos, do tipo 3+1, divididos em trés anos de
conteudo matematico com um ano de disciplinas pedagégicas, no interior da
Faculdade de Educagio. A licenciatura em Matematica da UFRGS, assim
COMO OULros cursos em outras instiluicoes brasileiras, nao cahe nestéd
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a0. Estd mudando desde 1991, quando se separou do Bacharelado, ja
rada, no vestihular independente. Tem apresentade mudangas
ares e e ohjeto de pesquisa. O discurso que desqualifica os Cursos de
atura, em peral, e ignora mudangas como as que ocorrem na UFRGS,
talvez, porque, na atual conjuntura, exista interesse economico em

estigiar a formacao de professores, retirando esta tarefa das
, sidades, especialmente para desonerar as publicas, e entregando-a
iniciativa privada, num incentivo ao incremento do mercado educativo.
laghes existentes enlre financiamento e ensino superior pablico, junto
a tradigdo académica de desprestigio dos Cursos de Licenciatura ¢
tividades de ensino, podem também estar na raiz da dificuldade de
de um maior quadro docente, na universidade, em especial, da
ldade para aumentar o quadro de professores vinculados com pesquisa
ucagio Matematica, vistos neste estudo com potencial para operarem
cas nas praticas de ensino. A dificuldade dos concursos, a disputa das
com vantagens para as areas de Malematica Pura e de Matematica
a, contra os interesses da Educagao Matemadtica, contribuem para a
manéncia de fatores que atrasam a inovagao.
ode-se descrever tais fatores, pensando no curriculo e na identidade
Urso.
riculo, ao mesmo tempo em que este € inovador, com um eixo de
plinas de Educagao Matematica e com entrada independente do
lado, tem incoeréncias. Por exemplo, uma disciplina de extrema
ncia, como o Calculo, é dividida com a Engenharia; uma disciplina
da a pesquisa em Educacao Matematica (Projetos de Ensino ¢
¢ao) foi extinta para dar lugar a mais contetidos matematicos.
anto a identidade do Curso, ela ainda estd em construcao. As salas
a assumem diferentes faces, dependendo do professor, e poucos
€ estes se encontram integrados no propésito de formar professores.
d1¢ao cientifica que coloca Malemadtlica como um saber
icamente superior aos demais e reservado para poucos é uma
aizes para a manutengao do status quo da sala de aula universitéria.
’Va’lioso, saber sagrado, saber que deve ser transmitido, saber acima
Ias questoes. O contetdo ¢ o que importa. Este enunciado justifica a
aula tradicional. Assim como justifica as dificuldades que Educagao
tica e propostas de mudangas para o ensino de Matematica
M para se consolidar e ampliar seus efeitos, na Universidade.
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Este trabalho pode contribuir no sentido de dar expressdo COncretg 4
mudancas possiveis na pratica de ensino superior de Matem'ritjcﬁ‘
mostrando transformacées que se operam quando os professores se
identificam com Educacio Matemdtica, explicitam suas Prépriag
concepgoes de conhecimento, de Matematica, de ensino,/apreudizagem
e aproveitam o espaco de liberdade da Universidade para realizg,
experiéncias, tomando-as como objeto de pesquisa.

Um dos objetivos consistiu em tentar esclarecer problemas (e
diferentes naturezas que vém a tona quando verdades estabelecidag a
respeito de Matematica, Educacao Matemdtica e ensino de M atemdtipg
na Universidade sdo postas & prova, num momento de emergéncia de
novos conceitos e de construgao de novas verdades.

Tais problemas dizem respeito as relagoes de saber-poder, que
separam hierarquicamente Educagio Matematica das outras arcas de
pesquisa em Matematica (pura e aplicada). Neste quadro, pesquisas como
esta tém menos status e menor valor, tendo efeito reduzido no todg
imposto pela tradigao. Ao mesmo tempo, existe resisténcia das outras
areas para dar espaco na disputa por holsas e financiamentos.

Também existem questoes que dizem respeito as relacdes entre
Licenciatura e Bacharelado, e Ensino e Pesquisa, na Universidade.
Tradicionalmente a formagcio de pesquisadores tem maior prestigio do que
a formacao de professores. O cunho de Inovagao deste tipo de pesquisa esta
no vinculo entre formacao de professores e pesquisa. Num primeiro
momento, esta novidade ¢é alvo de suspeigio. Nessa diregdo, surgem as
questoes dos estudantes da Licenciatura, que se sentem desprestigiados e
sem identidade, no interior do Departamento. Reivindicam bolsas, comegam
a se informar e a se dirigir para postos de representacdo estudantil e sdo
barrados pelos demais. Movimento sob suspeita, novamente,

4. ConsSIDERAGOES FInats

O projeto que deu origem a este artigo se propds a contribuir na
formacao de um professor que reconhega a si mesmo e & sua opcao
profissional, que perceba a docéncia como profissdo com limites mas
também com possibilidades. A docéncia pode ser produzida como lugar
de liberdade e de pritica criativa.

Nessa linha, o projeto deu origem a um espaco coletivo de estudo,
sob forma de “seminério” de investigagao e debate, no curso de

44 ForMAGAC DE PrO7ESSOAES 0Us ENSINAM MATEMATICA £ INVESTIGAGAD NA SaLA BE Al;,::&
CaminHos Para RENOVAGAQ D4 LicENCIaTURAS



Aiatura. No ano de 2000, o Seminario foi institucionalizado como
de encontro do Grupo de Pesquisa A¢dao em Educagac Malematica
eRGS, GPA, dando inicio a um trabalho que se integra na construgao
ntidade do Curso, do estudante e do professor pesquisador, e que
icula em pesquisas de Educagdo Matematica a respeito de
es questoes de ensino/aprendizagem.

mar novos professores de Matematica significa formar professores
g;urt,ra identidade profissional, a identidade da Educagao Matematica,
rofessor que age numa relagdo circular com a Educagao Matematica,
4rea de pesquisa e como campo profissional. Como campo
ional, Educagao Matematica é corpo de conhecimento especializado,
da profissionalidade. O professor se apropria desses conhecimentos
: lica, adotando novas formas de ensinar que nao se baseiam apenas
om relacionamento com estudantes, numa intui¢ao sobre como agir
de aula, num dom para a boa comunicagao, mas sim, numa teoria
e bem fundamentada; o professor é um estudioso, sempre atualizado,
re aprendendo algo novo. Como area de pesquisa, o professor também
nisador, também produz, elege sua sala de aula como campo de
uisa, observa, anota reflete, busca auxilio nas metodologias de
uisa qualitativa para produzir resultados legitimos e consistentes,
a 0s eventos e periodicos de Educagao Matematica para expor suas
ertas, ocupa lugar de visibilidade, se comunica e se articula em
dades reflexivas, lugares de mudanga.

¢ € 0 objetivo do GPA: desenvolver atividade de pesquisa educativa,
liversidade que, para além dos resultados circunscritos a experiéncia
Livos a contetdos, epistemologia, metodologias, préticas avaliativas
acao professor/alunos — se constituam em atividade de formagéo
Professores de Matematica com nova identidade.
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; ';todologias Interactivas: Aprendizajg

erativo

da del Homo Sapiens, permitiendo a esta cultura pensar sobre
s fisicos y a partir de este concepto poder concebir el futuro,
do enriquecer sus mentes cn forma de cooperacidn

aso del tiempo posibilité que las ideas se pudicran compartir
neraciones, transfiriéndolas a distintas culturas; de tal forma,
amiento simbdlico permitio la formacion de grupos de
i6n humana formados por mas de 150 individuos (Dunbar, 1993).
volucién, en el marco de la globalizacion producida en la tltima
ermite ubicar a los transmisores del proceso cultural-educativo
s umbrales de la interaccion; ahora bien, surge naturalmente una
ita, esta interaccion permite estar en la linea del “aprendizaje
rativo”?
Paradigma de las comunicaciones mediante redes computacionales
L, Internet) postula que la tecnologia en si misma permite
r problemas que la humanidad no ha podido resolver?
herramienta-tecnolégica se sitta sobre la concepeion y la
*S0lucién de problemas? Si esta Gltima pregunta tiene respuesta
Mativa, se estd en la instancia que el conocimiento debe adecuarse a
malismos de representacian y no que los formalismos de
Sentacion deben adaptarse al conocimiento; por cierto que llegar a
ituacion no es consistente.
Posible afirmar que el enfoque de la interaccién en el nivel
No-computacional es equivalente al aprendizaje cooperativo?
articulo pretende plantear un enfoque posible, intentando dar
respuestas a estas preguntas abiertas.
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