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O livro foi publicado em um momento pertinente, devido a ampla discussdo que vem
ocorrendo sobre a criagdo do documento da BNCC'. O autor apresenta a obra, inserida em um
projeto de pesquisas comparativas sobre o curriculo na area de educacdo matematica em paises da
América Latina. No primeiro capitulo, o autor delimita os referenciais tedricos da pesquisa,
abordando a metodologia de estudos comparados em Educacéo. De acordo com Carvalho (2013), as
pesquisas nesse campo Sd0 recentes e possuem carater quantitativo, analisando os sistemas
educativos como objetos isolados e destituidos de contetudos sociais, politicos e econdmicos. O
método comparativo adotado foi o de Garcia Garrido (1982), que delimitou as seguintes fases de
analise: pré-descritiva, descritiva, interpretativa, de justaposicdo e prospectiva. Em relacdo aos
curriculos praticados, a pesquisa de campo identificou como vém sendo implementados os
curriculos no Brasil e no Paraguai, através de entrevistas com profissionais atuantes nesses paises.

No segundo capitulo, o autor compara 0s sistemas educacionais dos paises. Dentre as
similaridades, destacam-se: idade de inicio e conclusdo do ensino basico considerado obrigatdrio,
minimo de horas anuais e dias letivos, objetivos do E.M. ao preparar o jovem para 0 mundo do
trabalho e para a educacgdo superior, e as exigéncias quanto a formacdo do professor da segunda
etapa do E.F. Ja as especificidades principais sdo: total de horas anuais no Brasil e o total de horas
minimas por dia no Paraguai, além da diferenca de um ano na idade de passagem entre niveis da
educacéo basica.

No terceiro capitulo, sdo construidos os aportes tedricos sobre o curriculo, baseados em
Sacristan (2000), que defende que o curriculo é um instrumento de diferenciacdo e exclusdo dos
alunos. O autor descreve e estabelece inter-relaces entre os niveis de objetivacdo do significado do
curriculo, que séo: o prescrito, o apresentado aos professores, o moldado pelos professores, 0

curriculo em acdo, o realizado e o avaliado.
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Nos trés capitulos seguintes iniciam-se as analises comparativas dos curriculos prescritos,
divididas em oito categorias. Os documentos consultados foram a LDB (n° 9394/96), os PCN? e
PCNEM? no Brasil e a Lei Geral de Educacéo (1998), os PEBB* e PEMEM® no Paraguai. Em
relagdo as “concepgdes da escola e curriculo”, ha similaridades no E.F. relativas a concepcdo da
educacdo, e as especificidades do Paraguai sdo a preocupacao com a apropriacao do espanhol e do
guarani, e a énfase na resolucéo de problemas. Em relacdo ao E.M., 0s paises possuem objetivos e
finalidades em comum: a insercdo no mercado de trabalho e a preparacdo para 0 ensino superior.
Em “Principios da organizagao curricular”, os PCN dividem-se entre a caracterizagédo e os objetivos
fundamentais do E.F. e os conteudos da area por ciclo, detalhando critérios de avaliacdo e
orientacdes didaticas. Ja no Paraguai, a estrutura divide-se em componente local, dentro dele o
académico e, dentro deste, 0 componente fundamental. Existem programas especificos para cada
grau, aglutinando capacidades que se relacionam e explicitando as unidades temaéticas e
aprendizagens, além de orientacfes metodoldgicas assim como nos PCN. Em relagdo ao E.M., o
PCNEM divide os contetdos por areas, possibilitando o ensino interdisciplinar e contextualizado, o
que também ocorre no Paraguai.

Em “Dimensodes dos curriculos de matematica”, no Brasil, a dimensdo cultural é bem
explorada com uso da etnomatemaética, 0 que ndo ocorre no Paraguai. Em ambos os paises sdo
evidenciadas as demais dimensdes, cada uma a sua maneira, destacando ferramentas tecnologicas e
ndo tecnologicas e perspectivas de aprendizagens posteriores. J4 no “Papel da matematica na
formagdo do curriculo” toma-se como base a visdo de Skovsmose (2008), que estuda 0s processos
de ensino e aprendizagem de matematica em uma sociedade democratica. A competéncia critica, a
distancia critica e 0 engajamento critico sdo elementos chave na organizacdo e desenvolvimento
curricular de acordo com essa visdo. No Brasil, discutem-se tais elementos abordando a interacdo
professor-aluno e a postura critica do professor no processo de ensino-aprendizagem. Ja no
Paraguai, s6 ha o engajamento critico, destacando a importancia do desenvolvimento do
pensamento ldgico.

Na categoria “Principios de selecdo e competéncias matematicas basicas”, ha similaridade
na ideia de rede nos conteudos conceituais. No Brasil, 0s conteudos procedimentais sdo mais
abrangentes e, em relacdo aos atitudinais, ambos evidenciam aspectos afetivos, interesses e
motivagdo. A estruturacdo dos blocos de conteudos no E.F. é semelhante, destacando um conjunto

de competéncias. Ja no E.M., o curriculo brasileiro é dividido em eixos: algebra, nimeros e
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funcBes, geometria e medidas e analise de dados. No Paraguai ha blocos componentes: algebra,
trigonometria, geometria analitica, calculo infinitesimal e probabilidade e estatistica. No que tange
aos temas transversais, os curriculos oferecem ao professor a possibilidade de um trabalho
significativo no tratamento da informacao.

O setimo capitulo analisa como as contribuicbes da educacdo matematica foram
incorporadas aos curriculos prescritos. A resolucdo de problemas possui grande énfase no curriculo
e estd atrelada a modelagem matematica nos dois paises, servindo como eixo norteador da sua
organizacdo e das competéncias estabelecidas, porém, no Brasil, enfatiza-se a necessidade de
proposicdo de situagdes abertas. Outras similaridades sdo a didatica da matematica, a concepgao
construtivista e a utilizagdo de tecnologias, destacando o uso da calculadora. A historia da
matematica é um dos destaques da abordagem metodoldgica apenas no Brasil.

No oitavo capitulo, o autor reflete sobre as consideragdes dos atores envolvidos na
elaboracdo e implementagdo dos curriculos. Dentre as principais caracteristicas da elaboragdo, é
notoério o modelo “de cima para baixo”, embora alguns professores tenham sido consultados. No
lancamento dos PCN no Brasil, houve certa polémica sobre a ideia de um curriculo nacional, de
modo que o documento final incorporou algumas sugestdes. Os principais avanc¢os foram os temas
transversais, a valorizacdo da Geometria e da resolucéo de problemas, a preocupacgdo da matematica
com a formacdo cidada, a incorporacdo de temas de estatistica e probabilidade e a valorizacdo do
aluno no processo de ensino-aprendizagem. Em relacdo ao material didatico, houve aproximacéo da
matemética com as novas tecnologias, o PNLD® e avaliacdes destacadas foram a Prova Brasil,
SAERJ e SAEB. No Paraguai, os especialistas participaram da validacdo dos programas, e 0s
principais avangos foram a abordagem construtivista e 0 questionamento e a apresentacdo dos
conteddos por meio de capacidades a serem desenvolvidas. Ha um sistema de avaliacdo geral, o
SNEPE’, que realiza uma amostra nacional a partir dos resultados por ciclo.

No penultimo capitulo, o autor faz uma andlise dos curriculos praticados através de
entrevistas com professores. No Rio de Janeiro, sdo distribuidos cadernos de apoio como suporte,
ajudando no desenvolvimento das aulas e orientando o trabalho para as avaliac@es institucionais.
Observou-se também a presenca de livros e softwares matematicos. No Paraguai ha predominancia
dos livros didaticos, e o pais da pouca énfase as avaliagdes de desempenho. Apesar de l& os
curriculos serem obrigatorios, os professores de ambos 0s paises tém uma semi-autonomia, mas as
avaliacdes brasileiras acabam “amarrando” a pratica escolar. O acompanhamento da escola no

curriculo praticado € maior no Paraguai. Em ambos os paises a precaria estrutura das escolas afeta o
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uso das tecnologias digitais, sendo mais frequente o uso da calculadora. A histéria da matematica
ainda é um desafio, aparecendo eventualmente nas aulas.

No ultimo capitulo, discute-se a BNCC do Brasil, prevista na Constituicdo e ampliada no
PNE® para 0 E.M. O documento contou com a participacdo da populagdo através de uma consulta
publica no site. Na primeira versdo, a area de matematica foi escrita por 15 especialistas. Foram
recebidas mais de 12 milhdes de contribuicbes para a segunda versao, que foi divulgada este ano.
As principais mudancas apontam para a formacgdo do professor e o material didatico, que deve
incorporar elementos audiovisuais. Em relagdo a estrutura, o documento foi dividido em
apresentacdo da area e seus objetivos, alem de objetivos de ensino em cada nivel, contendo em cada
um deles tabelas por ano de escolaridade, apresentando eixos e objetivos. O documento valoriza 0s
conhecimentos oriundos das praticas sociais dos alunos, o que representa um incentivo na
construcdo de uma escola participativa e decisiva na formacéo social do aluno e nas suas relagdes
com o mundo do trabalho. No E.F., a interdisciplinaridade é destacada, além das tecnologias
digitais e da contextualizacdo, apesar de sinalizar a abstracdo. No E.M., além dos temas
enumerados, destacam-se a valorizacdo da linguagem matematica, a expressdao oral e o
desenvolvimento da ética e da autoestima. O autor faz uma andlise pertinente, criticando o fato de
que 0s objetivos parecem estar ligados as matrizes de avaliacdo, o que apresentam a disciplina com
carater pontual e reducionista, evidenciado as preocupa¢des do governo com meritocracia visando
metas e resultados.

Em suma, o livro conta com aporte tedrico bem fundamentado e traz contribuicdes
relevantes ao pequeno numero de pesquisas sobre curriculo realizadas no Brasil. O autor evidencia
aspectos do curriculo prescrito e praticado nos paises, relacionando-os as tendéncias atuais em
educacio matematica, justificando seu titulo. E de essencial leitura por parte dos professores, pois
promove uma reflexdo sobre aspectos politicos, educacionais, sociais e filosoficos, principalmente

neste momento de construcdo da BNCC e dos pilares que a subjazem.
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