Artigo http://dx.doi.org/10.4322/gepem.2016.018

Panorama sobre Curriculo em Educacdo Matematica

Wagner Barbosa de Lima Palanch
Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo
wagnerpalanch@uol.com.br

Resumo

Este artigo apresenta um panorama sobre curriculo em Educacdo Matematica. Para isso, por meio
do contexto histérico, mostro a reorganizacdo curricular em diferentes momentos. Em seguida,
exploro conceitos sobre curriculo, desenvolvimento curricular, processos de implementacdo do
curriculo e relagdes entre curriculo, cultura, diversidade e Educacdo Matematica. Essas discussoes
estdo situadas nos estudos do campo da Educacédo e da Educacdo Matematica, as quais apontam que
outras perspectivas ganharam espaco na reorganizacdo curricular: interdisciplinaridade, temas
geradores, projetos, entre outros. Essas perspectivas possibilitaram avancos nas discussdes sobre 0s
processos de ensino e de aprendizagem da Matematica.

Palavras-chave: Educagdo Matematica. Curriculo. Reorganizagao Curricular.

Overview of Curriculum in Mathematics Education

Abstract

This paper provides an overview of the curriculum in mathematics education. For this, through the
historical context, show the curricular reorganization at different times. Then explore concepts of
curriculum, curriculum development, curriculum implementation processes, and relationships
between curriculum, culture, diversity and mathematics education. These discussions are situated in
the field of studies of Education and Mathematics Education, which show that other perspectives
gained space in the curriculum reorganization: interdisciplinarity, generative themes, among others.
These perspectives have enabled advances in the discussions on the processes of teaching and
learning of mathematics.
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Contexto historico

Desde o inicio do século XX, ha debates que envolvem os estudos curriculares. Os acontecimentos
sociais, culturais, econdmicos e politicos impactam de forma decisiva as préaticas educacionais e
curriculares. O processo historico evidencia revisdes periédicas no campo curricular por

decorréncia de pressfes institucionais e forgas sociais. Curriculo é um processo que envolve
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saberes, cultura, conhecimentos escolares e toda relacdo que existe dentro da escola entre seus
agentes. O curriculo, como construgdo cultural, € uma pratica complexa que pode apresentar
diversas perspectivas e muitas significacfes. Mais ainda, precisa ser visto ndo como algo posto e
imutdvel, mas, como sugere Sacristan (2000, p. 15), ¢ “[...] a concretizacdo das funcdes da prdpria
escola e a forma particular de enfoca-las num momento histérico ¢ social determinado”.

Doll (1997, p. 178), ao discorrer sobre o conceito de curriculo, traz a no¢do de matriz de

curriculo para elucidar sua natureza ndo linear, mas construtiva.

[...] Um curriculo construtivo é aquele que emerge através da agdo e interacdo dos
participantes; ele ndo é estabelecido antecipadamente (a ndo ser em termos amplos
e gerais). Uma matriz, evidentemente, ndo tem inicio nem fim; ela tem fronteiras e
pontos de intersecdo ou focos. Assim, um curriculo modelado em uma matriz
também é ndo-linear e ndo-sequencial, mas limitado e cheio de focos que se
interseccionam e uma rede relacionada de significados. Quanto mais rico o
curriculo, mais havera pontos de intersec¢do, conexdes construidas, e mais
profundo seré seu significado.

Essa ideia de rede mostra 0 qudo complexa e séria é a analise da busca do conceito de
curriculo, pois os processos acontecem de forma concomitante. Ndo € possivel defini-lo para
somente depois pensar sua relacdo com a pratica escolar, pois as acdes sao imbricadas.

Os curriculos sofrem mudancas no decorrer da historia, a partir de questionamentos e
reflexdes e, para garantir cada vez mais a aprendizagem de todos e de cada um dos estudantes, com
o curriculo de Matematica néo ¢ diferente. Ha uma busca continua de formas mais significativas de
se trabalhar Matematica em sala de aula, com escolhas metodologicas mais acertadas e
interessantes. E possivel verificar, no entanto, que reformas curriculares ndo garantem prontamente
uma mudanca efetiva na pratica docente. Elas sdo mais lentas e complexas.

Desde a década de 50, as reformas na area de Matematica sdo pauta de discussdes dos
pesquisadores. Foi no final desta década que teve inicio o Movimento da Matematica Moderna, que
objetivava aproximar o ensino escolar da ciéncia e da técnica, com uma politica de formacdo a
servico da modernizagdo econdmica. Essa reforma provocou mudangas curriculares em muitos
paises, como Inglaterra, Estados Unidos, Franca, Brasil, Nigéria, entre outros. Os conceitos
fundamentais da Matematica Moderna consideravam-na como viva, profunda e constituinte de uma
linguagem universal.

Para Pires (2008), no Brasil, a Matematica Moderna surgiu para substituir a “velha
Matematica”, sendo veiculada, principalmente, por meio dos livros didaticos. A autora destaca que

ndo houve uma discussao dos propositos nem uma preparacdo dos educadores para essa mudanca.
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O professor de matematica Oswaldo Sangiorgi' foi um dos responsaveis por divulgar o Movimento
da Matematica Moderna no pais. O Grupo de Estudos do Ensino da Matemética (GEEM)? também
se envolveu na disseminacdo das ideias desse movimento na década de 60.

No entanto, a organizacdo curricular da Matematica Moderna de forma quase sempre
linear comecou a incomodar alguns pesquisadores que buscavam um curriculo mais rico e
contextualizado cultural e socialmente. Além da dificuldade de formacao de professores para atuar
com as ideias do Movimento da Matemética Moderna, isso deu inicio ao declinio desse movimento
a partir da década de 80 na predominancia das discussdes realizadas pelas Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacéo.

Esse periodo, marcado pela abertura democratica no Brasil, inspirou uma nova
caracterizacdo do curriculo, por meio da implementacdo de propostas curriculares para 0s ensinos

de 1°e 2° graus.

Nessa proposta foi conferida a Mateméatica uma dupla funcdo no curriculo,
defendendo-se que “ela é necessaria em atividades praticas que envolvem aspectos
guantitativos da realidade, como as que lidam com grandezas, contagens, medidas,
técnicas de calculo” e que “ela desenvolve o raciocinio légico, a capacidade de
abstrair, generalizar, transcender o que ¢ imediatamente sensivel”. Uma das
preocupagdes explicitadas era a de apresentar o conteido, em diferentes niveis de
abordagem, em que se procura respeitar a integracdo dos temas a serem
trabalhados, bem como seu desenvolvimento “em espiral”, conforme preconiza
Jerome Bruner. (PIRES, 2000, p. 50-51)

Assim, as reformas curriculares foram reelaboradas com aspectos bastante similares aos
das propostas das Secretarias Estaduais e Municipais do Estado e da Cidade Sdo Paulo por todo
pais. Esse movimento de reorganizacao curricular teve a interdisciplinaridade como organizadora da
acao pedagdgica da escola, buscando superar a fragmentacdo do conhecimento.

O uso de temas geradores foi escolhido por permitir o estabelecimento de uma relacéo
entre o curriculo da escola e a realidade de seu entorno. Essa perspectiva permitia o levantamento

de um problema da comunidade local e a busca de solu¢bes para 0 mesmo.

! Professor da disciplina Matematica e autor de livros didaticos da época do Movimento da Matemética Moderna
(MMM) no Brasil e um dos pioneiros na divulgagdo do MMM no Brasil. Ganhou o prémio Jabuti na categoria
“Ciéncias Exatas” em 1964 pelo livro “Matematica Curso Moderno™.

2 Fundado em 1961, com sede na Universidade Mackenzie, o Grupo de Estudos do Ensino da Matematica (GEEM), sob
presidéncia do professor Sangiorgi, e tendo como colaborador o docente George Springer que havia sido seu professor
no Curso de Verdo na Universidade de Kansas e seu colega de trabalho no curso de Especializagdo na Universidade
Mackenzie. A constituicdo e atuacdo deste Grupo foram de extrema importancia para a implantacdo e divulgacdo do
Movimento da Matematica Moderna no Brasil, por meio de cursos similares aos que o professor Sangiorgi participou na
Universidade de Kansas e organizou e ministrou na Universidade Mackenzie. Desde sua constituicdo, 0 GEEM contou
com o apoio da Secretaria do Estado de S&o Paulo, garantindo, assim, viabilidade financeira para suas atividades,
inclusive oferecendo bolsas de estudos aos docentes e outros Grupos com a mesma finalidade.
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Em 1995°, a reflexdo permanente sobre o curriculo desencadeou a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental pelo Ministério da Educacéo,
que, apo6s discussdes com educadores de diferentes niveis do sistema educativo, indicaram diretrizes

curriculares comuns para o Ensino Fundamental no Brasil. Pires (2008, p. 26) destaca que os PCN,

[...] explicitaram o papel da Matematica pela proposicdo de objetivos que
evidenciam a importancia de o aluno valorizd-la como instrumental para
compreender o mundo a sua volta e de vé-la como area do conhecimento que
estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de investigacdo e o desenvolvimento
da capacidade de resolver problemas.

Os PCN trouxeram a resolucdo de problemas como ponto de partida para as atividades
matematicas e a importancia do trabalho integrado entre os blocos de contedos e as demais areas
do conhecimento. Outro aspecto que merece destaque é que 0s PCN ressaltaram a necessidade de
explorar os contetidos nas dimensfes conceituais, procedimentais e atitudinais.

A relevancia social dos contetudos adotados e a acdo efetiva dos estudantes frente ao
conhecimento sdo reiteradas nessa proposta a todo o momento. Isso demonstra a preocupacao
constante com a superacdao de concepgles que organizavam o curriculo de maneira linear e sem
uma efetiva preocupacdo com a (re)construcdo de conhecimentos pelos estudantes ao considerar
todo capital cultural presente.

Houve um avanco consideravel na organizacdo curricular da Matematica a partir de
debates e reflexdes, o que ndo significa, no entanto, que haja no pais uma tradicdo na comunidade
de educadores de debates e pesquisas constantes acerca do curriculo e sua efetivagdo enquanto
prética qualificada.

O quadro 1, organizado por Pires (2008), resume as principais caracteristicas presentes em
documentos curriculares, nos diferentes movimentos de reforma. Ele é importante por permitir uma
visualizacdo elucidativa das diferencas entre os movimentos de reestruturacdo curricular em seu
contexto historico. As discussdes culturais apresentadas no quadro trazem ao debate aspectos que

surgem para responder as novas demandas educacionais.

Quadro 1- Resumo das principais referéncias na construcéo do curriculo de Matematica

Influéncia do MMM Critica ao MMM Consolldi%%eilgsde novas
Anos 1950 - 1960 Anos 1970 - 1980 Anos 1990 - 2000
Foco no problema l6gico Foco no construtivismo e
Epistemologia e na estruturacdo do Foco nas experimentagdes e na construcédo de
Subjacente conhecimento a partir das | nas explicagdes dos porqués conhecimentos pelos
estruturas matematicas alunos

® Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental foram os
primeiros a ser definidos pelo Ministério da Educacéo e a vir a publico no final de 1995, quando uma verséo preliminar
foi encaminhada para consulta e avaliacdo a professores e académicos de varias instituicdes do pais.
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Didética . . Foco na aprendizagem e
Subjacente Foco no ensino Foco na aprendizagem no saber
Modelos . . .
Pedagdgicos Teoricismo e Techicismo Mod_ermsmo_ € PS'COIOQ'WP €
; Procedimentalismo Modelizagdo
Dominantes
Polya
(Resolucédo de Problemas)
Influéncias Grupo Bourbaki Piaget Didéatica da Matematica Etnomatematica,
Francesa Modelagem
(Chevallard, Brousseau,
Vergaud e outros)
~ Em func¢do da estrutura da A . « Relac&o com constituicdo
Selecéo de . Relevancia social e formagao A
Conteudos Mat_em_atlca € de_ suas matematica do aluno de competéncias e
ideias centrais habilidades
Organizacgéo de Oroanizacio Linear Inicio da quebra da Contextualizagéo e
Contelidos g ¢ linearidade interdisciplinaridade
Modalidades - - L A Projetos e sequéncias
organizativas LigBes tedricas Atividades e experiéncias didaticas
Relacao Centrada na relagéo
Professor/Aluno Centrada no professor Centrada no aluno professor aluno

Fonte: Pires (2008, p. 37)

Diversidade, Cultura, Curriculo e Educacdo Matematica

A escola € o espaco da diversidade. Espaco carregado de diferencas sociais, étnicas, raciais, de

género, de espacos de origem, de saberes, isto é, de cultura. A pluralidade cultural, tdo expressa

socialmente, é parte do cotidiano escolar em seus confrontos e conflitos e, por esse motivo, torna-se

central nas discussdes relacionadas ao curriculo. Para Moreira e Candau (2007, p. 27),

[...] a palavra “culturas” (no plural) corresponde aos diversos modos de vida,
valores e significados compartilhados por diferentes grupos (nagdes, classes
sociais, grupos étnicos, culturas regionais, geracionais, de género etc.) e periodos
historicos. Trata-se de uma visdo antropoldgica de cultura, em que se enfatizam os
significados que os grupos compartilham, ou seja, os contetdos culturais. Cultura
identifica-se, assim, com a forma geral de vida de um dado grupo social, com as
representacfes da realidade e as visdes de mundo adotadas por esse grupo. [...]
Concebe-se, assim, a cultura como prética social, ndo como coisa (artes) ou estado
de ser (civilizacéo).

E, ao analisar a relagdo entre curriculo e cultura, complementam:

Nesse enfoque, coisas e eventos do mundo natural existem, mas ndo apresentam
sentidos intrinsecos: o0s significados sdo atribuidos a partir da linguagem. Quando
um grupo compartilna uma cultura, compartilha um conjunto de significados,
construidos, ensinados e aprendidos nas praticas de utilizagdo da linguagem. A
palavra cultura implica, portanto, 0 conjunto de praticas por meio das quais
significados sdo produzidos e compartilhados em um grupo. S&o o0s arranjos e as
relacbes envolvidas em um evento que passam, dominantemente, a despertar a
atencdo dos que analisam a cultura com base nessa quinta perspectiva, passivel de
ser resumida na ideia de que cultura representa um conjunto de praticas
significantes. N&o serd pertinente considerarmos também o curriculo como um
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conjunto de praticas em que significados sdo construidos, disputados, rejeitados,
compartilhados? (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 27)

Hall (1997) aponta que essa centralidade da cultura se da pelo fato de que ela tem relacdo
com tudo o que acontece em nossa vida, significando-a, e ndo por supostamente ser superior a
outras dimensBes (social, politica, econdmica, educacional), mas porque atravessa as diversas
praticas sociais.

A centralidade e a importancia da cultura no mundo contemporaneo atinge diretamente o
curriculo e motiva-nos a repensa-lo, considerando essa pluralidade. Um curriculo orientado
culturalmente é o que concebe o conhecimento de diferentes perspectivas (diversidade) com
diversas abordagens e interpretagdes, colocando em xeque perspectivas socialmente mais
valorizadas e que precisam ser reescritas.

Para reescrevé-las, serd necessario ouvir vozes que foram silenciadas por toda a historia e
expor as relacdes de poder que se estabeleceram historicamente. Assim, romper com praticas
homogeneizadoras faz-se necessario para que a escola possa se tornar espaco de interacdo de
identidades culturais distintas. Todas essas questbes convergem para a iminente necessidade da
organizagdo de um curriculo multiculturalmente estruturado e que possa apontar caminhos e nortear
as construcdes coletivas para enfrentar os desafios trazidos por essa diversidade cultural.

Nesse ponto, retomamos a discussdo sobre as escolhas que compdem o curriculo e o
desafio imenso que esta posto aos educadores: como garantir que todas as diferencas culturais e
étnicas estejam representadas no curriculo? Quais vozes estardo presentes e quais ainda continuam
silenciadas? Como serdo trabalhadas as diferentes identidades e as relagdes de poder?

Uma perspectiva que ajuda a responder algumas dessas questBes € a intercultural que,
segundo Candau (2011, p. 1),

[...] quer promover uma educagdo para o reconhecimento do “outro”, para o
didlogo entre os diferentes grupos sociais e culturais. Uma educagdo para a
negociacdo cultural, que enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de poder
entre os diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades e é capaz e
favorecer a construcdo de um projeto comum, pelo qual as diferencas sejam
dialeticamente incluidas.

Portanto, esta presente aqui o desafio para a escola, em torno dessa discussdo que ainda
caminha a passos lentos e que merece, por sua complexidade, mais estudos, analises e construcdes
por parte de todos os envolvidos com a pratica pedagogica. D’ Ambroésio (1999, p. 52) estabelece a
etnomatematica como campo de pesquisa que pretende compreender a forma como o conhecimento

é gerado e difundido social e intelectualmente. Para o autor,

[...] cada cultura desenvolveu sua propria maneira, estilos e técnicas de fazer, e
respostas a procura por explicacbes, entendimentos e aprendizagem. Estes sdo 0s
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sistemas de conhecimento. Todos esses sistemas usam inferéncia, quantificacéo,
comparagdo, classificacdo, representacdo, medida. E claro que a matematica
ocidental é um desses sistemas de conhecimento, como nos mostra uma Vvisao
ampla de sua histdria. Mas outras culturas desenvolveram, também, outros sistemas
de conhecimento com os mesmos objetivos. Isto é, sdo outras ‘matematicas’,
usando diferentes maneiras de inferir, quantificar, comparar, classificar,
representar, medir. Todos esses sistemas de conhecimento poderiam ser chamados
etnomatematicas. Eles sdo as ‘matematicas’ de diferentes ambientes naturais e
culturais, todos motivados pela busca por sobrevivéncia e transcendéncia.

De acordo com D’Ambrésio (2001, p.76), a etnomatemética relaciona-se com a

matematica praticada por diferentes grupos culturais “que se identificam por objetos e tradigdes

comuns aos grupos”. A etnomatematica possibilita a relagdo da matemética escolar com os

conhecimentos que fazem parte da sociedade (SANTOS, 2004). Este autor pondera sobre sua

presenca na escola.

A etnomatematica ndo como um metodo de ensino em si, mas sim como detentora
de relagBes inclusivas entre professores e alunos e das diversas formas de conhecer
presentes em contextos culturais/socioculturais diferentes. [...] Dessa forma,
entendemos o ‘didlogo’, a ‘contextualiza¢do’ e a ‘comparagdo’, como pilares que
alicercam a pedagogia etnomatematica podendo, ainda, ser entendidos como
posturas necessarias ao professor dentro dessa pedagogia. (SANTOS, 2004, p. 211)

O cotidiano apresenta os saberes que foram historicamente construidos pelas diferentes

culturas. Por meio da etnomatematica, € possivel compreender — porque este é seu objeto de

estudo — como o fazer matematico constituiu-se ao longo da histdria da humanidade,

[...] contextualizado em diferentes grupos de interesse, comunidades, povos e
nacdes; e sua principal razdo é o resultado de uma preocupagdo com as tentativas
de propor uma epistemologia, e, como tal, uma explicacao final da ethomatematica.
Ao insistir na denominagdo ‘programa etnomatematica’, D’Ambrosio procura
evidenciar que ndo se trata de propor uma outra epistemologia, mas de entender a
aventura da espécie humana na busca do conhecimento e na adogdo de
comportamentos (GODQY, 2015, p. 162).

E evidente na fala de D’Ambroésio (1996, P. 111) a necessidade de pautar a agdo em um

curriculo, no qual as questdes multiculturais estejam presentes, porque € evidente que

[...] o reconhecimento da subordinac¢do dos conteldos programaticos a diversidade
cultural que impera num pais como o Brasil. Igualmente o reconhecimento de uma
variedade de estilos de aprendizagem, implicito no apelo ao desenvolvimento de
novas metodologias. Essencialmente, essas consideragfes determinam uma enorme
flexibilidade tanto na selecdo de contetidos quanto na metodologia.

Em sua dimensao educacional, a etnomatematica “incorpora valores da humanidade para a

conducdo da vida cotidiana do individuo, ponderando todos 0s aspectos inerentes: emocional,

social, cultural, afetivo, politico ¢ economico” (GODQY, 2015, p. 165). Além disso, de acordo com

o0 autor, € possivel afirmar que “a etnomatematica trouxe um caminho para uma educagao renovada,
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capaz de preparar geracdes futuras para construir uma sociedade mais justa e igualitaria” (GODOY,
2015, p. 165).

Borba (2010) aponta que os estudos produzidos que se relacionam com a etnomatematica —
na decada de 80 — foram decisivos para o surgimento da educacdo matemaética critica, que tem
como um de seus precursores Ole Skovsmose, e que, segundo Godoy (2015, P. 180), esse “trabalho
nos ajudard a entender melhor como a matematica escolar pode tanto se aproximar de uma

educacdo mais democratica, igualitaria e justa quanto contribuir para ela”.

A ideia mais geral e unificadora é: para que a educagéo, tanto como pratica quanto
COMO pesquisa, seja critica, ela deve discutir condigdes basicas para a obtencdo do
conhecimento, deve estar a par dos problemas sociais, das desigualdades, da
supressao etc., e deve tentar fazer da educagdo uma forca social progressivamente
ativa. Uma educacdo critica ndo pode ser um simples prolongamento da relacdo
social existente. Ndo pode ser um acessorio das desigualdades que prevalecem na
sociedade. Para ser critica, a educacdo deve reagir as contradicdes sociais
(SKOVSMOSE, 2013, p. 101).

A reflexdo do papel da matematica na sociedade e do posicionamento critico frente as
situacdes cotidianas, por meio da formacdo matematica dos estudantes, sdo alguns dos objetivos da
educacio matematica critica. Ela pode tornar submissas ou empoderar as pessoas. A escola — e a
seus professores — cabe cuidar para diminuir a exclusdo dos menos privilegiados e fazer da
educacdo matematica instrumento de poder para a transformacéo da sociedade.

Para Silva (2009), a educacéo critica pode estabelecer uma nova perspectiva do processo
de ensino e de aprendizagem e das relagbes e papéis de professores e estudantes nessa acéo,
possibilitando reflexdes especificas quando tratarmos do curriculo.

Este posicionamento que diferencia o ensino da matematica, tornando-o muito mais
significativo, em que situacbes do cotidiano ou mesmo de outras areas do conhecimento sdo
utilizadas, passa pela possibilidade de modelar situacdes externas ao contexto escolar no ensino. A
modelagem matematica, trabalhada tanto na perspectiva da matematica aplicada quanto na
educacdo matemética, tem como premissa a construcdo e resolucdo de problemas envolvendo
situacBes externas a disciplina que articulam a matematica escolar com situacdes cotidianas.

A modelagem matematica apresenta relacdo com a resolu¢dao de problemas, pois “é um
ambiente de aprendizagem no qual os estudantes séo convidados a indagar e/ou investigar, por meio
da matematica, situagcdes com referéncia na realidade” (BARBOSA, 2009, p. 19). Assim, apresenta

forte relacdo com a ethomatematica e com a educacdo matematica critica na medida em que

as ideias principais que orientam o projeto etnomatematico sdo: 1) é possivel
identificar uma competéncia matematica escondida, mas fundamental, em todos os
diferentes ambientes culturais; essa competéncia se manifesta de diferentes formas,
por exemplo, em habilidades como as dos artesdos; 2) essa competéncia
matemaética escondida poderia se tornar explicita como etnomatematica; 3) é
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possivel desenvolver uma educacdo matematica baseada na competéncia
etnomatematica preestabelecida. (SKOVSMOSE, 2013, p. 49)

Como é possivel perceber, as reflexdes culminam em construcBes de novas ideias e
significacdes do curriculo de Matemaética. Essas reflexdes tém como principal espaco de construcao
a escola e os(as) professores(as) nela inseridos(as). Esse movimento para a mudanca é fundamental.

No entanto, romper com a organizacéo linear requer repensar a fungédo da escola como um
todo, levando em consideracdo a sociedade na qual esta inserida, sua concep¢do de conhecimento,
aprendizagem e autonomia intelectual. E nesse viés que “a ideia de rede, utilizada com o propdsito
de articular disciplinas no curriculo, traz novas possibilidades para projetos interdisciplinares”

(PIRES, 2000, p. 144). Esta autora afirma ainda que:

o0 principio da topologia das redes mostra que nas redes curriculares tudo funciona
por proximidade, por vizinhanca. Nelas, o curso dos acontecimentos é uma questao
de topologia, de caminhos. Tudo que se desloca deve utilizar-se da rede tal como
ela se encontra, ou entdo serd obrigado a modifica-la. Essa ideia pode trazer
contribuicBes no sentido de eliminar a artificialidade de algumas propostas
interdisciplinares, que na tentativa de privilegiar determinados temas, colocam-nos
no centro das atengdes e, de forma artificial, criam conexdes para agrupar, em
torno dele, assuntos de todas as disciplinas, fazendo com que a
interdisciplinaridade pareca mais uma camisa-de-for¢a do que uma forma atraente
de organizacdo curricular. (PIRES, 2000, p. 145)

A proposta trazida por Pires (2000) evidencia a possibilidade da organizacao curricular da
Matematica por meio do enredamento de projetos desta area em projetos mais amplos da escola, em

uma visao de totalidade, inserindo todo o trabalho em uma grande teia educacional.

No campo cognitivo, a ideia de rede comparece cada vez que se pretende
demonstrar que a compreensdo do tema é construida por meio de mdltiplas
relagbes, que podem ser estabelecidas entre ele e outros temas, estejam ou ndo as
fontes de relagio no ambito de uma dada disciplina. Nesse contexto, o
conhecimento é apresentado como uma rede cujos pontos vao se construindo em
varias direcbes, em varios sentidos, cuja formacdo se altera e se reestrutura
praticamente a cada vez que um “ponto” é incorporado a ela; € um sistema, enfim,
gue passa por momentos de caos e de alguma estabilidade (PIRES, 2000, p. 117).

A reestruturacdo curricular serve a esse modelo a medida que permite a construcao de
conhecimento de maneira bem mais significativa, diferentemente de uma concepc¢do linear e
acumulativa. E nessa mesma linha de pensamento que Bishop (1999) apresenta uma proposicio
sobre o curriculo denominada Enculturacdo Matematica. Para o autor, as atividades desenvolvidas
em sala de aula devem ser adequadas ao nivel dos estudantes e trazer problemas em contextos
significativos, baseados no entorno fisico e social. Segundo Bishop (1999, p. 222), organizar 0
curriculo com esses principios empodera o professor, que deve ser também um enculturador, e

transforma a educacdo, pois
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[...] outro papel importante dos educadores matematicos € propiciar um contexto
social, para refletir sobre a enculturagdo Matematica e estimular a critica, a
pesquisa, a analise e o desenvolvimento. O grande crescimento das pesquisas na
educacdo matematica nos ultimos anos pode ser atribuido ao crescente
reconhecimento da importancia dessa atitude critica e o desejo de buscar melhores
formas de educar nossos filhos.

Assim, convergindo com as reflexdes apontadas por Bishop (1999), estdo as contribuicdes

de Rico (1998, p. 21) sobre a importancia da Educacdo Matematica.

Os objetivos para atender e justificar a presenca da matemética na educacéo
respondem a trés tipos de argumentos. Em primeiro lugar, a matematica é
considerada como tendo um valor educativo alto, pois ela desenvolve capacidades
de raciocinio légico, simbolismo, abstracdo, rigor e precisdo que caracterizam o
pensamento formal. Em segundo lugar, a matematica tem interesse em sua
utilidade. Matematica aparece em quase todas as formas de expressdo humana,
para codificar informacdes e obter representacdo e é um ambiente social e natural,
poderoso o suficiente para novas agdes. [...] Em terceiro lugar, a matematica
fornece, juntamente com a linguagem, um dos tdpicos condutores da formacdo
intelectual dos estudantes. Matematica exige um desenvolvimento continuo e
progressivo gue, por sua vez, nos permite apreciar o desenvolvimento feito pelo
aluno.

Para que esse contexto ocorra, € necessario que o curriculo ofereca aos professores
propostas concretas para o entendimento do conhecimento e da interpretacdo da mensagem (RICO,
1998). Além disso, ao colocar em préatica o que ha no curriculo, € preciso demonstrar, em sala de
aula, a utilidade dos contetdos apreendidos. Dessa forma, serd possivel estabelecer dimens6es
prioritarias na organizacao curricular, que sdo culturais, sociais, formativas ou educativas e politicas
(RICO, 1998). Ao trabalhar com essas quatro dimensdes no ensino, permite-se, finalmente, obter a
estruturacdo da Educacdo Matematica e seus fins, de maneira a poder elencar os programas de
inovacdo curricular, definindo as metas distintas para cada sociedade, comunidade, ou pais.

De acordo com Rico (1998), os tipos de reflexdo diferentes sdo apresentados quando sdo
colocados em destaque o ponto de vista tedrico, o que dificulta, para o professor em sala de aula, a
utilizacdo do curriculo como um plano de acdo. Logo, quando o curriculo é considerado como
“planificacdo” para a administra¢do educativa, o sistema de atuagdo so6 podera ser o educativo.

O quadro 2 apresenta as diferentes aproximag6es no estudo do curriculo e mostra as quatro
ordens de dimensfes permanentes que podem ser utilizadas como base para a estruturacdo de um
curriculo. Assim, de acordo com Rico (1998), quando se utiliza o curriculo como objeto de estudo,
adentra-se a um nivel de reflexdo académico; quando o curriculo é utilizado para fins gerais da
educacao, tem-se um nivel de reflexdo denominado de teleoldgico.

Nos ultimos trinta anos, os estudos sobre o curriculo de Matematica tem como foco a busca

por componentes que possam permitir a estrutura adequada do sistema curricular. Para Rico (1997),
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dependendo de qual nivel de reflexdo € trabalhado, diferentes dimensdes podem ser encontradas.

Esses estudos também apresentam teorias sobre os fins da Educacdo Matematica.

Quadro 2 — Niveis e dimensbes no estudo do curriculo

Componentes por Dimenséo Dimenséo Dimenséo Dimenséo
Nivel Cultural Cognitiva Formativa Social
Planificacao para Conteldos Objetos Metodologia Avaliacdo
professores
Sistema Educativo Conhecimentos Alunos Professor Aula
Disciplinas Epistemologia e Teorias da
pir Historia da - Aluno Sociologia
Académicas o aprendizagem
Matematica
TEIE.OIOQ'CO ou de Fins Culturais Fins formativos Fins politicos Fins Sociais
finalidades

Fonte: Rico (1998, p. 24).

E possivel perceber, entdo, que o debate sobre os fins da Educacio Matematica torna-se
uma questdo muito importante para a elaboracdo do curriculo de Matematica em um sistema
educativo, principalmente, quando pensamos em educacdo obrigatdria. Essas preocupacdes devem
envolver os contextos politicos, culturais, sociais e educativos.

A ideia trazida por Rico (1998) aponta que, juntamente com autores como Bishop (1999) e
Pires (2000), o ensino da Matematica precisa ser mais significativo para o estudante e qualificado
como parte integrante de uma cultura socialmente construida. Ambos autores retomam a
importancia do professor na implementacdo do curriculo. E esse profissional que, por meio de
escolhas metodoldgicas e didaticas, significa os conteudos e os qualifica no processo de ensino e de
aprendizagem. Rico (1998) aponta que ndo basta dominar os conteddos técnicos da matematica:
ensinar requer conhecimento profundo sobre o curriculo, conhecimento didatico e interdisciplinar.
Segundo Pires (2008, p. 40),

[...] numa espécie de “convivéncia eterna” de curriculos prescritivos (os dos
documentos oficiais) e os curriculos reais (os da sala de aula, que os professores
realizam). Desse modo, um fenbmeno comum a diferentes niveis do sistema de
ensino (federal, estadual, municipal) € a introducdo, em determinados periodos, de
mudancas curriculares gue ndao tém o apoio de experiéncias concretas anteriores
nem o envolvimento dos professores, protagonistas de sua implementacéo.

E importante considerar que a coeréncia entre o curriculo prescrito e o curriculo realizado
poderia ocorrer se a proximidade entre educadores e pesquisadores da area de curriculo acontecesse
efetivamente. Ha uma infinidade de caminhos que podem estreitar essa reflexdo conjunta que

certamente qualificaria as praticas escolares. De acordo com Rico (1995), os professores precisam
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assumir-se como profissionais criticos e renovados, que, intimamente implicados na reflexdo sobre
o curriculo, garantiriam uma aprendizagem mais significativa, ja que conheceriam profundamente o
que produziram enquanto proposta curricular. Assim, um curriculo de educagdo bésica deve se
propor a responder aos seguintes questionamentos: “O que ¢ e em que consiste o conhecimento? O
que é aprendizagem? O que é ensino? O que ¢ e em que consiste o conhecimento util?” (RICO,
1997, p. 11).

Portanto, o curriculo deve oferecer propostas palpaveis sobre as formas de entender e
interpretar a aprendizagem e de colocar em pratica o ensino, valorizando o uso e o dominio dos
conteddos apreendidos (RICO, 1997). De acordo com Pires (2004, p. 59),

[...] a perspectiva de construgdo de curriculos de Mateméatica mais ricos,
contextualizados culturalmente e socialmente, com grandes possibilidades de
estabelecimento de relacbes intra e extra-matematica, com o rigor e a conceituacao
matematicos apropriados, acessiveis aos estudantes, evidenciando o poder
explicativo da Matematica, com estruturas mais criativas que a tradicional
organizacdo linear [...] deve ser uma meta a ser perseguida pelos educadores
matematicos em suas pesquisas e em suas praticas.

Essas discussoes e reflexdes sdo fundamentais e podem servir como suportes para apontar
as potencialidades e os limites do curriculo como caminho para a conquista de uma educagdo a

servico da justica social.

Consideracoes finais

O presente artigo apresentou um panorama sobre o processo de constituicdo do curriculo
matematico escolar, abordando a reorganizacdo curricular em diferentes momentos, bem como a
influéncia da diversidade e da cultura sobre a elaboracdo de curriculos, trazendo a demanda de
novos enfoques como interdisciplinaridade, temas geradores e projetos, para pensar sobre os
processos de ensino e de aprendizagem da Matematica.

A Educacdo Matematica traz para o centro das discussdes o ensino significativo e a ideia
de rede (contrapondo-se ao ensino linear dos conteddos). Com isso, passam a fazer parte das
discussbes questdes relacionadas ao multiculturalismo, etnomatematica, educacdo matematica
critica e modelagem matematica, entre outras tendéncias, que ampliam os espacos e tempos do
processo de ensino e de aprendizagem.

Atualmente, temos a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que propde
mudancas no ensino da Matematica. Uma das principais mudancas, e talvez a mais benéfica, € um
olhar multicultural para o curriculo. Assim, relacionar as disciplinas, dando ao estudante a
oportunidade de perceber o sentido dos contetdos, fazendo uso social do mesmo e acessando
plenamente sua cidadania, possibilitard que & Matematica deixe de ser considerada tdo abstrata e,

63



portanto, favorecera seu aprendizado em sala de aula, estando ao alcance de todos, estudantes e
professores, como sugere a BNCC.

Para que isso ocorra, é necessario que o professor veja a sala de aula como um espaco de
troca, reflexéo e aprendizagem, de valorizacdo de toda a bagagem social e cultural do estudante, de
seus conhecimentos prévios, de suas experiéncias com a familia e com a comunidade. Assim,
poderdo ser apresentadas em sala de aula situac6es relacionadas a vida real, que serdo utilizadas no
processo de ensino e de aprendizagem, que ndo estdo distantes dos estudantes, possibilitando a
compreensdo dos contetidos de modo mais significativo.

Podemos perceber que ainda ha vivéncias do ensino tradicional em nossa sociedade. Esse
contexto tem dificultado a inclusdo de curriculos mais alinhados com as demandas educacionais
atuais da sociedade. Porém, sabemos que o processo de mudanca € demorado; e o0 importante é que
ja foram dados passos importantes para a alteracdo dessa realidade no ensino brasileiro. A BNCC
pode contribuir para essa mudanca fundamental e para as propostas significativas elaboradas e
planejadas pelos professores.

Cabe ressaltar, também, que o curriculo ndo deve ser entendido como um produto ou um
objeto estatico em que ha uma delimitacdo no que pode planejar e, em seguida, implantar; ele deve
apresentar a cultura real da sociedade, buscando processos que decidam sobre o que sera feito com

relacdo ao ensino.
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