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RESUMO

Mudltiplas representacdes sao possibilitadas pela utilizacdo de tecnologias distintas, inclusive as digitais. A
busca por préaticas de numeramento permeadas por €sses recursos convergiu para a conjectura de um novo
constructo, o multinumeramento. O presente artigo resgata esta categoria, trazendo a tona o delineamento
que me levou a cunha-la, partindo das concepgBes de numeramento e retornando a alfabetizagdo
matematica, bem como trazendo ao debate as conjecturas sobre alfabetizacdo, letramento e multiletramento,
oriundas das linguagens, com o objetivo de promover contribui¢des tedricas que permitam ndo so
esclarecer, como acrescentar elementos relevantes que ainda néo apareceram como compositores para esse
achado. Desta forma, as reflexdes me levam a entender e disseminar multinumeramento como aptiddes
que possibilitam a emersao de multiplas formas de numeramento, quando se utilizam tecnologias diversas,
especialmente as digitais, de forma simultanea e sem hierarquia ou predominio, que, além de potencializar
essa multiplicidade, permitem apresentar resolugdes diferenciadas por aprendizes em atividades que
envolvem calculos.
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On-screen multinumeracy: scrutinizing the construct of multiple representations

ABSTRACT

Multiple representations are made possible by the use of different technologies, including digital ones. The
search for numeracy practices permeated by these resources converged to the conjecture of a new construct,
multinumeracy. The present article rescues this category, bringing to light the design that led me to coin it,
starting from the conceptions of numeracy and returning to mathematical literacy, as well as bringing to the
debate the conjectures about literacy, literacy and multiliteracy, arising from languages, with the objective
of promoting theoretical contributions that allow not only to clarify, but also to add relevant elements that
have not yet appeared as composers for this finding. In this way, the reflections lead me to understand and
disseminate multinumeracy as skills that allow the emergence of multiple forms of numeracy, when
different technologies are used, especially digital ones, simultaneously and without hierarchy or
predominance, which, in addition to enhancing this multiplicity , allow learners to present differentiated
solutions in activities that involve calculations.
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Las representaciones multiples son posibles gracias al uso de diferentes tecnologias, incluidas las digitales.
La bisqueda de practicas numéricas permeadas por estos recursos convergio en la conjetura de un nuevo
constructo, la multinumeracion. El presente articulo rescata esta categoria, sacando a la luz el disefio que
me llevé aacufarla, partiendo de las concepciones de aritmética y volviendo a la alfabetizacion matematica,
asi como trayendo al debate las conjeturas sobre lectoescritura, lectoescritura y multialfabetizacion,
provenientes de los lenguajes. , con el objetivo de promover aportes tedricos que permitan no solo
esclarecer, sino también agregar elementos relevantes que aln no han aparecido como compositores para
este hallazgo. De esta forma, las reflexiones me llevan a entender y difundir la multinumeracién como
habilidades que permiten el surgimiento de multiples formas de aritmética, cuando se utilizan diferentes
tecnologias, especialmente digitales, simultaneamente y sin jerarquia ni predominio, que ademas de
potenciar esta multiplicidad , permitir a los alumnos presentar soluciones diferenciadas en actividades que
impliquen célculos.

Palabras clave: Multinumeracion; Representaciones Multiples; Numeracién; Multialfabetizacion.

TELAS INICIAIS

InvestigacOes com tecnologias digitais em sala de aula e utilizagdo de elementos
do cotidiano, especialmente no ambito da Educacdo Matematica, me conduziram a busca
por praticas de numeramento associadas a esses recursos, o que revelou a insipiéncia de
estudos que contemplassem simultaneamente tais aspectos ou que o fizessem
propositalmente, provocando, de forma muito instigante, um olhar atencioso para
tamanha tematica, permeada por seu ineditismo. Pelo crescente nimero de estudantes
com smartphones nas escolas, em principio, a ideia foi apropriar-se de metodologias com
uso de dispositivos moveis touchscreen, a fim de potencializar o ensino e a aprendizagem
em disciplinas que envolviam célculos.

Nessa direcdo, emergiram multiplas representacdes, possibilitadas por meio da
aplicabilidade de tecnologias diversas, inclusive as digitais, na realizagdo de exercicios
pelos aprendizes, diferentemente do se consegue apenas com as reproducdes escritas, 0
que denominei multinumeramento (MARQUES, 2018), revelando um novo constructo,
associado a analises sob a égide da neurociéncia, focando no processo de percepcao,
evocacdo, manipulacdo, formacdo, cristalizacgio e armazenamento de imagens
(DAMASIO, 2015).

Desta forma pretendo revisitar essa nova categoria, 0 multinumeramento, trazendo
atona o delineamento que me levou a cunha-la, partindo das concepgdes de numeramento
e retornando a alfabetizacdo matematica, bem como trazendo ao debate as conjecturas
sobre alfabetizacdo, letramento e multiletramento, oriundas das linguagens, com o
objetivo de promover contribuicdes tedricas que permitam ndo sO esclarecer, como
acrescentar elementos relevantes que ainda néo apareceram como compositores para esse
achado. Assim, permito-me comecar pela exploracdo, primeiramente sobre

numeramento, e, a seguir, acerca do multiletramento, a fim de, posteriormente, edificar o

Boletim Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica (GEPEM)
Rio de Janeiro, n. 80, p. 119-142, 2022, elSSN: 2176-2988

d110.4322/gepem.2022.047
120



conceito de multinumeramento, levando-se em conta a alfabetizacdo, alfabetizacdo
matematica, letramento e numeramento, para, finalmente, engendrar nossos

encaminhamentos conclusivos.

TELAS NUMERADAS

Era domingo de Pascoa e a familia estava reunida para o almoco. Dona Gertrudez,
que possui incriveis habilidades na arte de cozinhar (acho até que poderia ganhar dinheiro
com isso0), havia preparado um suculento almoco cuja sobremesa seria um divino cuscuz
doce. Mesmo sabendo que provavelmente ndo irei depois para a cozinha testar receitas,
em geral acabo tendo curiosidade quanto ao preparo de determinadas comidas, ndo sé
aquelas bem feitas, mas as que acabam ndo dando certo também, para tentar opinar sobre
0 possivel desacerto. Vamos ao cuscuz que pode té-los deixados com agua na boca, ja
que o qualifiquei como divino. Ao questionar Dona Gertrudez sobre a receita, ela me

disse o seguinte:

Pega uma vasilha, um pirex, coloca um saco de tapioca, meio coco ralado, um
pouco de agUcar, dois copos, e meia lata de leite condensado. Mexe bem. Mexe
Ia e deixa. Em outra vasilha, uma panela, coloca um litro de leite menos um
copo, copo desses comuns, de requeijao, e um vidro de leite de coco. Deixa
ferver e depois mistura na vasilha e vai formar uma goma. Depois que esfriar,
polvilha com o restante do coco ralado e rega com o leite condensado que ficou
na lata.

Ouvi atentamente aquelas palavras, ndo que tivesse a intencdo de preparar o
cuscuz em outra oportunidade, mas pelos calculos intrinsecos ali presentes, mesmo nao
havendo aparentes indicativos de unidades ou de operacdes matematicas. Passei em
alguns mercados a fim de investigar a tapioca e encontrei apenas pacotes de meio quilo
(500g), o que ja me esclareceu a quantidade exata daquele ingrediente. Quanto ao agucar,
de inicio ndo entendi porque ela se referia a dois copos como um pouco de agucar; para
mim, dois copos de acucar € muito aclcar. Mas naquele contexto, naquele preparo, dois
copos de acucar seriam o ideal para o cuscuz sem adoga-lo em excesso. Copos desses
comuns, de requeijdo, medem quanto? Qual sua capacidade? Realizei medi¢do com trés
tipos que tinha em casa e verifiquei que todos se aproximavam de 200ml, mas dependendo
gue como os enchesse, essa variacdo talvez pudesse influenciar na receita. Para meia lata
de leite condensado néo héa erro: todas as marcas apresentam as latas do mesmo tamanho.
Assim se aprontava a primeira vasilha, o pirex. A segunda vasilha, a panela, recebe um
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litro de leite menos um copo. E por que ndo quatro copos, tendo em vista que 0s copos
comuns, de requeijdo, medem aproximadamente 200ml? Logo pensei que se retirar um
copo da embalagem, basta despejar o resto, 0 que se torna mais rapido, mais facil. Agora
a receita tera chance de desandar, pois “vidro” de leite de coco existe em dois tamanhos.
Como néo perguntei sobre o tamanho, se quiser fazer o cuscuz, terei que testar com cada
um deles.

Dona Gertrudez ndo imaginava que a olhava e prestava a atencdo a cada detalhe
que ela descrevia, pensando no que venho investigando. Quando comecou a falar sobre a
maneira como preparar o cuscuz, a imagem ‘“numeramento” saltou do meu espago
dispositivo? e comecou a ser manipulada em meu cérebro, originando novas imagens.
Serd que ela tinha ideia de como aquela receita estava embebida de matematica? Uma
primeira vasilha que receberia inicialmente alguns ingredientes, na qual, posteriormente,
seriam acrescentados outros mais que viriam de uma panela, tinha o tamanho exato para
que fosse preenchida por completo, trazendo, enfim, aquela bela aparéncia a sobremesa.
Algumas substancias quando misturadas, aumentam seu volume final, ao passo que outras
acabam tendo o volume reduzido. N&o houvera qualquer experiéncia em laboratorio para
determinar quais seriam as dimensoes resultantes, mas dava certinho naquele pirex. 1sso
sem falar no “pouco de acucar” (dois copos) € na quantidade do leite (um litro menos um
copo). Aquela préatica social de Dona Gertrudez, preparar o cuscuz para a familia no
almoco de domingo, estava impregnada de habilidades matematicas, mais
especificamente, de formas de numeramento.

A forma de preparo da sobremesa pode ser considerada um dos exemplos a
sinalizar que as necessidades presentes no cotidiano fazem com que os individuos “[...]
desenvolvam capacidades de natureza pratica para lidar com a atividade matematica, o
que lhes permite reconhecer problemas, buscar e selecionar informagdes, tomar decisoes”
(BRASIL, 2000, p. 37). No entanto, em alguns casos, para atingir essas capacidades,
torna-se necessaria a adogdo de outros tipos de habilidades como ler, escrever e se
comunicar, em conjunto com as habilidades matematicas.

Segundo a National Numeracy (2018), entidade do Reino Unido que promove a
importancia das habilidades matematicas cotidianas para qualidade de vida, numeramento

pode ser entendido como um didlogo com ndmeros e outros conceitos matematicos,

2 Espago onde a mente humana armazena todas as imagens produzidas ao longo da vida, com mecanismos necessarios
para guiar o processo de evocagdo. Seus conteidos sdo, invariavelmente, inconscientes, codificados, latentes. Nessas
disposicOes encontra-se a base de nosso conhecimento, ndo na forma de palavras, mas como potencialidades a serem
desenvolvidas (DAMASIO, 2011).
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aplicando-os em uma variedade de contextos para resolver uma diversidade de problemas
da vida real, no sentido de que o individuo seja capaz de interpretar dados de gréaficos,
diagramas e tabelas, processar informacdes numéricas, solucionar questdes, refletir sobre
respostas, compreender e explica-las, além de se investir de um processo de tomada de
decisdes baseado em raciocinio. A fim de atingir essas expectativas, essa organizacao,
com o auxilio de estudiosos externos, concebeu um modelo de cinco componentes
principais para sustentar sua abordagem para desenvolver habilidades de numeramento

para a vida cotidiana (Figura 1).

Figura 1 — Modelo dos cinco componentes principais do numeramento.
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Fonte: Disponivel em https://www.nationalnumeracy.org.uk/essentials-numeracy. Acesso em
14/07/2022.

No centro do modelo encontramos 0 sujeito numerado, 0 componente principal
do numeramento, capaz de solucionar problemas, tomar decisdes e apresentar um poder
de raciocinio e argumentacdo, habilidades que alcancard a medida que possa estabelecer
confianca e competéncia acerca dos nimeros e seus sistemas numéricos, das operacdes e
maneiras de se efetuarem os calculos, do dominio de formas, espacos e medidas, assim
como do manuseio de informagfes, o que nos remete a um individuo que se apropria
dessas qualidades para suas praticas sociais em determinados contextos. Em direcdo a

nocdo de quantidade, a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico

Boletim Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Matematica (GEPEM)
Rio de Janeiro, n. 80, p. 119-142, 2022, elSSN: 2176-2988

d1110.4322/gepem.2022.047

123


https://www.nationalnumeracy.org.uk/essentials-numeracy

(OCDE, 2016, p. 146) sinaliza que esta é talvez a area estruturante mais primordial e
extensiva que circunda o individuo no seu cotidiano, para a qual merecem destaque 0s
“[...] aspectos do raciocinio quantitativo, como a percep¢ao dos nimeros, a compreensao
da multipla representacdo de numeros, o requinte no calculo mental e computacional, a
estimativa e a avaliagao da aceitabilidade de resultados”.

Inspirado pelas discussbes sobre letramento, as quais vinham incluindo
comentarios sobre matematica, Barwell (2004) sublinha a maneira como pesquisas em
educacdo matematica comecaram a discutir sobre a importdncia do numeramento,
vinculando-o a praticas sociais, além de lhe permitir sinalizar que numeramento pode ser
entendido como um conjunto de praticas de letramento que abarcam informagdes
numeéricas, tabelas, formas e diagramas, capaz de produzir significados a partir de textos
numerados. O estudioso salienta, ainda, que “[...] se letramento é o processo social de
produzir significado com um texto, entdo numeramento é o processo social de produzir
significado com texto numerado” (BARWELL, 2004, p. 21), ou seja, textos que
contenham informacdes relacionadas a niUmeros, a quantidades, a diagramas, a tabelas.

Fonseca (2009) considera legitima a apropriacdo de praticas de numeramento
como praticas de letramento, pela possibilidade de exploracdo dos estudos sobre o tema,
cuja producdo, na area do letramento, ja conta com aprofundamento e amadurecimento
consolidados, além de conceitos mais elaborados e avaliados, uma vez que ambas as
perspectivas emergem de acdes sociais. Na escola aprendemos que agulhinha é o
diminutivo de agulha, ao passo que, em compras no mercado, agulhinha passa a ter novo
significado, quando observamos as prateleiras de arroz. Ainda nesse setor, ao observamos
uma tabela com os precos dos diversos tipos de arroz, faz-se necessario entender o que
significam exatamente aqueles valores, a¢Bes inerentes ao cotidiano, aquele contexto.
Praticas de numeramento referem-se, segundo Ferreira e Fonseca (2015, p. 4), a “[...]
praticas sociais que, permeadas pela cultura escrita, mobilizam conhecimentos
relacionados a quantificacdo, ordenacdo, organizagdo dos espacos e das formas,
mensuragao, tratamento da informacao, etc”.

Barwell (2004) ressalta que, a partir da interagdo com um texto numerado, o
sujeito ird decidir sobre o que devera fazer, usando como exemplo uma placa de
sinalizacdo de transito, na qual existe a imagem que se refere a area escolar. O motorista
terd 0 mesmo comportamento no horario em que sabe estar havendo aula e de madrugada,

por exemplo? Chamaremos esse momento, de optar sobre como se comportar, de
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dimensdo decisoria do numeramento, a qual, consoante Ferreira e Fonseca (2015), sera
influenciada por valores, crengas e estratégias que cada um carrega consigo. Parece-nos,
entdo, que estamos diante ndo apenas de praticas sociais ja experimentadas que nos
ajudardo com os textos numerados, mas tambem daquelas que estdo por vir depois de
sermos submetidos a esses tipos de textos ou situacoes.

Ferreira e Fonseca (2015) argumentam sobre a tensdo que se instaura, a partir do
momento em que sdo colocadas, em posic¢do de conflito, a inquietude de se trazer parte
do cotidiano dos estudantes para a sala de aula, como saberes, maneiras de inventar,
mecanismos de quantificacdo, e a relevancia do conhecimento matematico aprendido na
escola, de maior reconhecimento com o formato académico. As estudiosas destacam que,
principalmente na Educacao de Jovens e Adultos, ainda ha “[...] uma supervalorizagao da
matematica formal, que, compartilhada por docentes e discentes, mitifica a matematica
escolar e deslegitima o que as alunas e os alunos jovens e adultos trazem de suas
experiéncias sociais” (FERREIRA; FONSECA, 2015, p. 3). No entanto, em analogia ao
letramento, Mendes (2007) destaca que as diversas praticas de numeramento tém a
capacidade de produzir matematicas distintas, as quais ndo se referem e ndo se
assemelham as praticas utilizadas na escola.

Nesse sentido, Toledo (2004, p. 94) sinaliza “[...] um novo fendmeno, o
numeramento, como um dominio de habilidades que envolve um subconjunto de
habilidades essenciais tanto da matematica como do letramento”, promovendo uma
integracdo entre esses conhecimentos. Ferreira e Fonseca (2015) sublinham que esta
manifestacdo se refere a praticas sociais que, em alguns casos, impregnadas por cultura
escrita, estimulam conhecimentos relacionados as acdes de quantificar, ordenar, organizar
e medir. Mendes (2007, p. 17) indica que “[...] o numeramento pode ser pensado no
sentido das diversas praticas em que sdo produzidas diferentes matematicas, entre as quais
existem aquelas que diferem das praticas escolarizadas” (MENDES, 2007, p. 17).
Escolarizadas ou ndo, formais ou informais, parece-nos que muitas praticas podem
carregar consigo o uso da tecnologia. Assim, desprovidos de literatura que investigue o
numeramento mediante uso de tecnologias digitais, sentimo-nos inclinados a recorrer aos
multiletramentos, 0s quais se apropriam de multiplos recursos na producdo de textos, a
fim de verificar como os perscrutadores das linguagens vém trabalhando com a

observacdo do uso dessas tecnologias na educacao.
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TOUCH ON MULTILETRAMENTOS

Ao longo dos tempos os meios de comunicacdo foram sendo modificados, ndo
somente em sua forma, mas no que tange a maneira como as informacdes agora circulam,
gracas as ampliagdes causadas pela inser¢do das tecnologias digitais, as quais “[...]
provocaram a intensificacdo vertiginosa e a diversificacdo da circulacdo da informacgéo
nos meios de comunicacdo analdgicos e digitais, que, por isso mesmo, distanciam-se hoje
dos meios impressos, muito mais morosos ¢ seletivos” (ROJO, 2013, p. 19-20). Essas
tecnologias, altamente presentes nos contextos da Internet, tém reivindicado dos seus
usuarios habilidade para navegacao e estratégias de compreensdao com novos textos que
se prevalecem de muitos recursos multimodais (COSCARELLI; KERSCH, 2016), uma
vez que oportunizam, mediante a utilizacdo de softwares e aplicativos, estimulos aos
individuos no sentido de engendrar novas esséncias com a hibridizacdo de géneros
(MARQUES, 2016). Cani e Coscarelli (2016) proclamam que 0 mundo desse novo tempo
é marcado pelo importante papel das tecnologias digitais, detentoras de uma pluralidade
de informacdes, que por elas sdo difundidas, e pela capacidade de producéo de
convocatorias sonoras e visuais proporcionadas por esses recursos. Como consequéncia,
“[...] as midias e as tecnologias [...] tém, de imediato, efeito nas formas de composicao e
nos estilos enunciados, inclusive em termos de multimodalidade” (ROJO, 2013, p. 29).

O reconhecimento e a agregacao das funcionalidades semiéticas que compdem 0s
novos textos podem ser instigadores para os leitores, ndo simplesmente por seus arranjos,
mas porque passam a requerer também novas praticas escolares de leitura, e até mesmo
de escrita, que abarquem essas linguagens e permitam a discussdo acerca das diversidades
culturais e pontos de vista emergentes (CANI; COSCARELLI, 2016). Marques (2016)
argumenta que, além de amplificar os recursos multimodais e os aspectos interativos entre
0s sujeitos, a Internet, aliada as tecnologias da informacdo e comunicacdo, vem
modificando os géneros textuais, de modo a marcar “[...] nossas praticas sociais com uma
multiplicidade de formas de produgdo de sentidos” (SILVA, 2012, p. 64). Encarar essas
modalidades distintas e selecionar a tecnologia mais adequada a cada género tornou-se
um dos principais desafios da escola contemporanea (COSCARELLI; KERSCH, 2016),
uma vez gque estamos diante de uma nova forma de compor os textos. Cani e Coscarelli
(2016) sublinham que, uma vez que temos defrontado constantemente com o movimento
de textos multimodais na sociedade, faz-se necessario promover reflexdes sobre essas

composicoes, favorecidas pelos recursos semioticos substanciais (visual, oral, gestual tatil
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e outros), ndo sé pela maneira como sao estruturadas, mas pelo discurso ali presente que
se estabelece durante sua criacéo.

Esses novos letramentos, possibilitados pelos recursos multimodais que edificam
diferentes tipos de textos nos quais se mesclam imagens, sons, escrita, entre outros,
conhecidos como multiletramentos, de acordo com o que preconiza Rojo (2012), sdo mais
que interativos, tém carater colaborativo, rompem e extrapolam quaisquer relagcdes de
propriedade, seja da maquina, das ferramentas, das ideias ou dos textos, além de
apresentarem caracteristicas hibridas, fronteiricas e mesticas, no sentido dos modos, das
midias, das linguagens e das culturas.

Na verdade, estamos diante de um novo tempo, impregnado e modificado pela
tecnologia digital, para o qual acumulamos também novas necessidades. Coscarelli e
Kersch (2016) grifam a inevitabilidade ndo so de os professores se tornarem capazes de
realizar as interpretacGes dos textos proporcionados pelos recursos midiaticos, como de
elaborar estrategias para o trabalho com os alunos a partir do que 0s mesmos ja trazem
consigo, seja de conhecimento, seja de suas praticas sociais. Silva (2012) esclarece que
ha a necessidade de o educador se preparar e se planejar adequadamente, a fim de que as
novas tecnologias sejam utilizadas ndo apenas em substituicdo as velhas, mas possam
provocar alteracdes a serem abordadas de maneira generosa e efetiva, consoantes 0s
recentes modelos de interagfes que permeiam as praticas sociais da atualidade.

Rojo (2013, p. 18) argumenta que “[..] uma via de interacdo entre o
plurilinguismo privilegiado nas interagdes extraescolares e as formas escriturais presentes
na escola parece ser necessaria para a dotacdo de sentido, a ressignificacdo pelo alunado
das cristalizagdes letradas”. No campo da lingua portuguesa, por exemplo, Neto e
colaboradores (2013) sinalizam que se tem fomentado espagos educacionais abertos que
possibilitem o fluxo de conhecimentos por parte de mestres e aprendizes, na tentativa de
estabelecer um didlogo entre o ensinar, o aprender e as tecnologias, em especial as
digitais, e converter as praticas de sala de aula em metodologias mais eficazes para o
aprendizado dos estudantes. Da mesma forma, “[...] a leitura e a construgdo de sentidos,
de modo geral, feitas a partir dos diversos recursos semioticos encontrados nos textos,
apontam para a necessidade da reavaliagdo das praticas de ensino” (CANI;
COSCARELLI, 2016, p. 21).

E interessante que a pedagogia dos multiletramentos tenha como ponto de partida

as praticas sociais dos estudantes, seus modos de vida do cotidiano, nos quais repousam
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seus interesses, a fim de, mediante uma pratica que da voz a todos os atores, possibilitada
pelas tecnologias digitais, gerar consciéncia para a ampliacdo da coletanea dos sujeitos,
relacionando-a a atividades de outros contextos sociais (ROJO, 2013). Faz-se necessario,
entdo, uma nova metodologia para o0 ensino, pautada em um espa¢o mais amplo para as
tecnologias, além da valorizacdo das praticas sociais dos discentes, para que 0sS
multiletramentos possam ser efetivamente fomentados na escola de forma produtiva,
interativa e qualificada (MARQUES, 2016). Desta forma, integrar essa concepgao aos
curriculos “[...] reflete a pluralidade cultural e a diversidade de linguagem que passa a ser
valorizada nesse contexto, visando a producdo de praticas transformadoras pelo viés da
educagdo” (CANI; COSCARELLI, 2016, p. 23), além de abranger a constru¢do de
sentido por multiplos meios de comunicacgdo, gragas ao uso de novas tecnologias, e evocar
caracteristicas da sociedade contemporénea, expressas pelas heterogeneidades
linguisticas e culturais, sob uma perspectiva na qual se estabelece um didlogo entre
diferentes competéncias (COSCARELLI; KERSCH, 2016).

Para que o individuo aja com desenvoltura na sociedade, a contemporaneidade
ndo sé introduz, como reivindica o multiletramento do mesmo, tendo em vista as
avalanches de textos multissemidticos, que se prevalecem de diversas midias, culturas e
linguagens, aos quais se encontra submetido. Sdo composi¢des configuradas de forma
interativa e dindmica com a utilizacdo de recursos multimodais, que, se observadas por
uma lente escolar, promovem desafios aos docentes, mas possibilitam novas formas de
ensinar, desde que sejam repensados os atos de ler e de escrever aliados a essas novas
tecnologias (MARQUES, 2016). Elementos ndo verbais dos textos passam, assim, a
merecer mais cautela, pois fazem parte dessa teia tecida pela multimodalidade, agregando
muita informagdo (COSCARELLI; KERSCH, 2016) que ndo pode ser desprezada para
que ndo haja comprometimento da ideia que se pretende passar.

Dentro de um contexto escolar, existem indicios da indispensabilidade da
reavaliacdo das metodologias de ensino, tendo em vista que essa nova forma de ler e de
construir sentidos a partir desse tipo de texto, demanda também um olhar docente distinto.
Cani e Coscarelli (2016) sugerem a elaboracdo de materiais que revelem maior
proximidade as praticas e realidades dos aprendizes, com abordagem sobre a
multimodalidade, sobre as diversas possibilidades de comunicacdo, como intencdes,
cores, formatos, tamanhos de fontes, imagens, sons, podem possibilitar ao professor

efetivar um trabalho voltado as praticas de multiletramento. Uma dessas possibilidades
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se encontra nos smartphones, munidos de recursos multimodais, que, além de permitir o
acesso a informacg6es compostas de diversos tipos de elementos, também oportunizam a
criagdo de novos tipos de textos. Destaque as tecnologias digitais, nesse contexto, é

evidenciado por Marques (2016, p. 117), ao sublinhar que

[...] aplicativos [...] seja no celular, no tablet ou no computador, evidenciam
como e por que 0s textos multimodais estdo presentes em nossas vidas.
Criangas que ainda ndo sabem ler exploram aplicativos de jogos. [...] Na tela o
usuario tem espacos e situacdes de comunicagdo em que ele tem a liberdade de
criar, de hibridizar elementos e de escolher os recursos multimodais de acordo
com seu propdsito (cores, sons, icones, textos, videos, imagens, fonte, layout
etc) para produzir sentido. [...] Essas mudangas exigem de seus usuarios outras
habilidades de leitura, de escrita e de conhecimento de novos recursos
multissemioticos.

Aquiescendo a percepcdo de Rojo (2012), concebemos que, ao invés de
desautorizar o uso do aparelho celular em sala de aula, aqui especificamente o
smartphone, € possivel utiliza-lo para finalidades como pesquisa, navegagao, filmagem,
fotografia, adotando-se uma perspectiva instigadora, no sentido de auxiliar o aprendizado
dos alunos, uma vez que criangas que sequer sabem ler ou escrever demonstram
habilidades para explorar aplicativos de jogos em smartphones, 0s quais trazem
linguagem hibrida e recursos multimodais como cores, sons, figuras, masicas, sem a
interferéncia ou auxilio de qualquer pessoa mais experiente. A estudiosa ressalta que essa
tecnologia possui grande potencial a ser aproveitado em sala de aula para praticas de
multiletramento e, dessa forma, ndo deveria ser proibido, mas utilizado como recurso
multimidiatico que agrega potencialidades para a construgdo/leitura/interpretacdo de
hipertextos. Nessa perspectiva, Silva (2012, p. 72) acrescenta que “[...] a rigidez ¢ a
estabilidade da educacdo mediada por espacgos de clausura precisam ser substituidos pela
flexibilizacao e pela continuidade além das bordas limitrofes”, o que pode ser alcangado
quando exploramos as potencialidades do smartphone com aprendizes.

Assim como no letramento e no numeramento, estudiosos do multiletramento
(MARQUES, 2016; COSCARELLI; KERSCH, 2016; CANI; COSCARELLI, 2016;
NETO et al., 2013; MARSARO, 2013, ROJO, 2013; 2012) sinalizam que essa
modalidade esta imbricada de praticas sociais, as quais tém sido afetadas pela constante
presenca da Internet e dos recursos midiaticos, capazes de produzir hipertextos cada vez

mais dindmicos e interativos, sendo exigidas mais habilidades para lidar com esse novo
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tipo de comunicacdo. Nessa direcdo, sentimo-nos inclinados a questionar sobre que
possibilidades as tecnologias digitais podem proporcionar para a emersdo de novas
formas de numeramento viabilizadas por recursos multimodais e permeadas por praticas

sociais, buscando tecer a rede que nos possibilita direcionar a um novo fio condutor.

TELA MULTINUMERADA

Era uma tarde de sdbado quando nos dirigimos a um passeio pelo shopping.
Tinhamos a ideia de levar uma crianca para se divertir em alguns brinquedos e
aproveitarmos para espairecer um pouco, fugindo da correria do dia a dia, muito comum
nos centros metropolitanos. Apos brincar bastante, e isso inclui correr varias vezes pelas
largas circulagdes, 0 menino sentou-se para sua refeicdo. No intuito de os adultos poderem
comer algo também, foi-lhe dado um aparelho celular, ap6s sua alimentacdo, para que se
distraisse um pouco e esquecesse a vontade de correr. “Nao pode cachorro aqui!”,
murmurou Bernardo, de cabeca baixa, olhando para o smartphone que acabara de receber.
Rapidamente busquei o que ele estava olhando no celular para identificar o motivo de sua
fala, sem, no entanto, obter sucesso. Nao quis pergunta-lo sobre o motivo de ter dito
aquilo, pois desvendar o mistério me incitava. Por que um menino de apenas trés anos de
idade faria aquela enunciacdo? Resolvi levantar a cabeca e olhar ao redor, quando
observei uma placa (Figura 2), colocada na praca de alimentacdo onde estavamos

sentados.

Figura 2 — Placa na praga de alimentacdo do shopping.

Fonte: Acervo do autor.
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Os demais presentes parecem ndo ter ouvido a fala do Bernardo ou té-la
negligenciado, pois ndo percebi qualquer manifestacdo por parte deles. Dois aspectos me
impressionaram bastante: a placa, que era unica no local, estava a uma distancia
aproximada de quinze metros, ndo permitindo uma rapida observacéo; além disso, como
uma crianca de apenas trés anos podia entender o significado daquela sinalizacdo, sem
sequer ter sido alfabetizada, uma vez que ainda frequenta a classe chamada maternal?
Vamos, entdo, iniciar pela alfabetizagao.

A ideia se se alfabetizar o individuo esta relacionada a préaticas de ler e escrever
que sejam produtos da aprendizagem do sistema de escrita (SOARES, 2004), a qual pode
acontecer no ambito escolar ou ndo, que, no nosso caso especifico, busca pelo dominio
da utilizacdo da lingua portuguesa falada e escrita. No entanto, dominar as habilidades de
ler e escrever ndo garante aos cidadaos a capacidade de participacdo legitima nas praticas
sociais que o0s circundam, havendo a necessidade de ir além, de atingir outras
competéncias, ou seja, ndo é suficiente apenas saber ler e escrever, mas torna-se
necessario ser capaz de fazer uso da leitura e da escrita como modo de inclusdo e
participacdo na sociedade. Desta forma, aparece no Brasil, por volta de 1980, o termo
letramento, ja constante dos dicionarios americano e inglés como literacy e que passa a
tomar grande evidéncia nesses paises, como forma de indicar a capacidade que o
individuo adquire de se envolver nas praticas sociais de leitura e escrita (SOARES, 2009),
apropriando-se dessas habilidades.

Nesse sentido, a estudiosa ressalta que, quando surgem novos fendmenos, fatos
inéditos, ideias originais, invencdes, descobertas, é necessario nomear aquilo, pois nos,
seres humanos, enquanto ndo damos nome as coisas, parece que elas sequer existem.
Como recurso, criamos novas palavras ou atribuimos outros significados a palavras ja
existentes. No caso especifico do termo letramento, 0 mesmo advém da palavra inglesa
literacy, traduzida para o nosso idioma, a qual designa a condi¢do de o individuo ser
letrado. A pessoa letrada, embora ndo mude de nivel ou classe social, passa a viver de
maneira diferente na sociedade, trocando seu lugar social, modificando sua relagdo com
0 contexto, com os demais e passando a ter uma nova condic¢éo social e cultural, deixando
de ser aquela enquanto iletrada.

Na verdade, “[...] o letramento cobre uma vasta gama de conhecimentos,
habilidades, capacidades, valores, usos e funcbes sociais; o0 conceito de letramento

envolve, portanto, sutilezas e complexidades dificeis de serem contempladas em uma
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Unica definigdo” (SOARES, 2009). O que pretendemos deixar aqui em evidéncia é que
se trata de algo que se relaciona diretamente com o cotidiano, de forma a promover a
insercdo do individuo no contexto, como o apresentado na Figura 3. Embora nosso
interesse N0 momento recaia sobre as informacdes que envolvem letras/palavras, ndo
podemos deixar de observar outros elementos pertinentes a inclusao dos individuos em
suas praticas sociais, como as representacdes no chdo (faixas de sinalizacdo), nimeros
das edificacOes (em geral, pares de um lado, impares do outro, ordem crescente em uma

direcdo) e rampas de acesso as calcadas.

Figura 3 — Placas de sinalizagdo de transito em uma rua.

Fonte: Acervo do autor.

A imagem e uma fotografia que revela o contexto de uma rua em que existem duas
placas de sinalizacdo de transito, conforme indicadas. Pensando em alfabetizacdo e
letramento e suas possiveis implicagbes, permitimo-nos refletir acerca desses conceitos.
Certamente ha alguns motoristas de caminhdo, talvez muitos, que ndo sejam
alfabetizados, que ndo dominam a técnica de ler e escrever e sequer saibam assinar o seu
préprio nome. No entanto, fica muito dificil de imaginar sobre a possibilidade de o
profissional dessa area desconhecer o significado das placas em questdo, pois, embora
contenham letras que se aprendem em geral na escola durante o processo de alfabetizacao,
sdo elementos do seu cotidiano, de sua préatica social, ainda que relativa ao trabalho que
realiza. Neste caso especifico, o individuo consegue se apropriar de uma habilidade para

lidar com uma situacdo do cotidiano e se inserir no convivio social, ainda que ndo seja
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alfabetizado, ou seja, ele toma posse de préaticas de letramento a medida que consegue
compreender aquelas sinalizaces.

Nossa inten¢do ndo é a de reduzir o letramento a uma pratica como a descrita
anteriormente, uma vez que ndo é somente observado em situa¢fes como essa, mas de
trazer um exemplo que procure ser bastante esclarecedor e permita atingir varios tipos de
leitores. Soares (2009) sinaliza, por exemplo, que apropriar-se das competéncias de
leitura e escrita vai depender do propdsito a que se destinam, pois, além de envolverem
habilidades como caligrafia (nos dias atuais diriamos digitacdo), ortografia, selecdo de
informacdes e direcionamento ao publico, devem ser aplicadas de forma diferenciada, de
acordo com a multiplicidade de materiais a serem produzidos, desde simples listas de
compras a uma tese de doutorado, as quais denotardo também préaticas de letramento.

No entanto, com o passar do tempo, cerca de dezesseis anos ap0s 0 termo
letramento aparecer em nosso pais, as atengdes passam a se voltar para a observacao de
multiplas modalidades de textos que j& vinham sendo produzidas, distintas daquelas
apenas com a utilizacdo de uma caneta ou lapis e o papel, agora mais acentuadas pelo uso
de recursos tecnoldgicos, em especial os digitais, com énfase aos chamados hipertextos,
caracterizados por uma multiplicidade de linguagens, as quais comecaram a ser
investigadas pelo New London Group (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996), denominadas
multiliteracies, adotando-se como traducdo no nosso idioma o termo multiletramentos.

Essas

[...] linguagens antes consideradas do tempo — wverbo, som, video —
especializam-se nas cartografias liquidas e invisiveis do ciberespago, assim
como as linguagens tidas como espaciais — imagens, diagramas, fotos —
fluidificam-se nas enxurradas e circunvolugdes dos fluxos. Ja ndo ha lugar,
nenhum ponto de gravidade de antemado garantido para qualquer linguagem,
pois todas entram na danca das instabilidades. Texto, imagem e som ja ndo séo
0 que costumavam ser. (SANTAELLA, 2007, p. 24)

Tratando-se do computador, por exemplo, texto, som e imagem deixam de ser
como eram a partir do momento que a parte técnica possibilitada por esse recurso permite
que se manipulem esses elementos digitalmente (Figura 4), de forma a alcancar cenarios
antes inconcebiveis, oportunizando combinacdes e recombinacées (MARSARO, 2013).

A simples utilizacdo da tecnologia ndo garante a multiplicidade de representaces, ou
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seja, ao digitar um texto em um computador, usando um editor de texto, sem a introducao
de outros elementos distintos das palavras, como se faz quando se manuscreve uma carta

ou bilhete ndo vai caracterizar uma pratica de multiletramentos.

Figura 4 — Multiplas representacdes com tecnologias digitais.
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Embora os multiletramentos ndo sejam caracterizados apenas pela multiplicidade
de linguagens, mas abordem também as manifestagdes de diversidades culturais e
questdes de género, por exemplo, nosso foco, nesta pesquisa, € a utilizagdo de maltiplos
recursos e as possibilidades por eles proporcionadas para a producdo de textos
multimodais, como acontece no ciberespago, ambiente que “[...] incrementa
incessantemente uma inteligéncia coletiva nas comunidades que procria” (SANTAELLA,
2007, p. 182). A fluidez das transformacdes e a alta mobilidade sdo caracteristicas
incisivas dessa regido, o ciberespaco, como acontece em paginas da Internet, nas quais as
multiplas possibilidades favorecem essas peculiaridades.

Ainda que de forma sucinta, o que podemos observar até aqui parece indicar certa
evolucdo (talvez adaptacdo) dos modos de se produzirem e se interpretarem, ou nao,
textos, escritos ou mesmo falados, e das necessidades recorrentes de novas praticas. A
primeira preocupagdo ocorre com a alfabetizagdo, com o dominio da técnica de ler e
escrever, sem que, no entanto, essa aptidao garanta ao individuo se introduzir e se articular
em determinado contexto, assegurando seu convivio social. Quando o sujeito ndo
somente domina, mas se apropria das competéncias adquiridas pelo ato de se alfabetizar,

e o faz mediado por praticas sociais, passamos a entendé-lo como sujeito letrado.
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Contudo, ndo saber ler ou escrever ndo caracterizara o cidaddo como iletrado, conforme
0 exemplo que trouxemos para elucidacédo, representado pela figura do motorista de
caminhdo. Novas aptidGes passaram a ser necessarias no momento em que os suportes de
registro da lingua se tornaram fluidos, volateis, moveis, maltiplos. A utilizagdo de uma
multiplicidade de tecnologias para a confeccdo de novos modelos de textos ndo sé requer
novas habilidades, como propicia distintas formas de se comunicar. E se esse dialogo se
pretende estabelecer por meio de elementos que contenham numeros (Figura 5)?
Novamente devemos ressaltar que, apesar estarmos engajados em informacgdes
numéricas, também aqui aparecem outros tipos de elementos de insercdo dos sujeitos nas
praticas sociais, como as placas com simbolos (semelhantes aquela vista por Bernardo),
placas com palavras, utilizacdo de cores nas placas, faixas de sinalizagdo no asfalto, entre

outros.

Figura 5 — Placa de sinalizagdo de transito em uma rua.

Fonte: Acervo do autor.

Voltando ao nosso personagem, o caminhoneiro, gragas a sua pratica no transito,
a ter as ruas como local de trabalho, a participar desse contexto, tomamos como verdade
que se trata de um profissional que conhece as placas de sinalizacdo, ndo somente aquelas
que possuem letras ou outros simbolos, como aquelas que apresentam informacgdes
numéricas, como a presente na figura, a qual indica que a velocidade maxima permitida
no local é de 40 km/h (quarenta quildmetros por hora) e que nao deve ser ultrapassada
mediante o risco de se constituir uma infragdo e, consequentemente, ser notificado com
uma multa. Essa habilidade ndo esta necessariamente relacionada a capacidade de realizar
contas ou operacdes matematicas, mas, neste caso, a praticas do cotidiano, que designam
0s numeramentos, semelhante ao que acontece com os letramentos.
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Fonseca (2009) salienta que existe uma aproximacgao das discussdes sobre a
adocdo desses termos, letramento e numeramento, a partir das palavras inglesas literacy
e numeracy, adotados mais frequentemente em Portugal como literacia e numeracia, no
sentido de que a legitimacdo do sufixo “—mento” no lugar de “—cia” se deve para destacar
0 estado ou condi¢do que se assume, ou seja, o resultado de uma a¢do, de uma pratica,
nesse caso, que inclua o individuo a sociedade, que o torne parte integrante dela pela
utilizacdo desse tipo de habilidade, diferentemente do uso do termo numeracia que
carrega indicios de se retratar apenas uma qualidade apresentada pelo individuo, mas que
n&o necessariamente emprega para sua insercao no contexto social.

Como fizemos anteriormente, vamos realizar uma abordagem sobre o que seria a
alfabetizacdo matematica. Assim como o individuo considerado alfabetizado € aquele que
domina as técnicas de ler e escrever, no caso de ser alfabetizado matematicamente o
sujeito adquire “[...] técnicas para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
cognitivas [...] que o tornem apto a desempenhar determinadas tarefas mais ou menos
complexas” (FONSECA, 2009, p. 52), em geral relacionadas as nogdes iniciais de
matematica, como o aprendizado da escrita e o dominio dessa linguagem, com
reconhecimento dos simbolos e exercicio de uma maneira de proceder matematicamente,
0 que normalmente ocorre em ambito escolar. Segundo o Programa Nacional do Livro
Didatico (BRASIL, 2015), a primeira etapa, estabelecida pela reorganizacao curricular,
que se constitui dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, diz respeito a
organizacdo progressiva do aluno em relacdo as suas primeiras praticas com ideias e
procedimentos matematicos, indo ao encontro do que consideramos como alfabetizacao
matematica.

No entanto, para a segunda etapa, esse programa salienta que é necessario oferecer
ao discente “condic6es para desenvolver tanto sua proficiéncia em leitura e escrita quanto
sua capacidade de mobilizar conhecimentos matematicos em situagdes préaticas
cotidianas” (BRASIL, 2015, p. 11), sem sinalizar que estd tratando de uma categoria
distinta. Em nossa concepgéo, considerando o aspecto sociocultural das experiéncias, da
mesma forma que os individuos se apropriam da leitura e escrita em suas praticas sociais
denotando letramentos, podem fazé-lo também no trato com informacgdes numéricas, com
habilidades voltadas a contagem, ordenacdo, analise, medigdes, estimativas,
probabilidades, caracterizando o que chamamos de numeramentos, diferentemente do que

percebemos como alfabetizacdo matematica. Nessa perspectiva, a relacdo entre
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alfabetizacdo e letramento, apresentada anteriormente, converge no sentido de indicar a
existéncia de correspondéncia semelhante entre alfabetizacdo matematica e
numeramento, e, desta forma, sinalizar que o sujeito ndo precisa ser necessariamente
alfabetizado matematicamente para produzir praticas de numeramento.

Assim como a utilizacdo de varias tecnologias proporcionaram multiplas formas
de letramento, possibilitando a producdo de textos com configuracGes inéditas que ndo
eram possiveis apenas com a utilizacdo da caneta e do papel, parece-nos que, ao pensar
nas praticas de numeramento, a situacdo ¢ bem semelhante. Uma pessoa que deseja
adquirir algum produto em uma loja virtual vai ter que decidir sobre A ou B, talvez C e
mesmo D, baseada em fatores como preco, relagdo custo/beneficio, analise do produto,
como faria em qualquer loja fisica. No entanto, embora ndo possamos tocar no objeto na
Internet, mualtiplas representagdes sdo disponibilizadas, como fotos de varios angulos,
recurso de aumento de imagem (zoom) para verificar os detalhes, comparativo de precos
entre lojas, video de utilizagdo do produto, comentarios/avaliacbes de outros
compradores, entre outras, diferentemente de como ocorre quando o vendedor da loja o
atende. Para que 0 sujeito consiga se inserir nesse novo contexto, é necessario que o
mesmo se aproprie dessas praticas, agora embebidas por multiplicidade de informagdes.

Desta forma, sinalizamos que os individuos possuem habilidades para lidar com
informacdes que envolvem nimeros, medidas, estimativas, graficos, tabelas, operagdes
matematicas, permeadas por praticas do seu cotidiano, do seu convivio social, das quais
se utilizam para insercdo na sociedade, que podem ser escolarizadas ou ndo, conhecidas
como numeramento. Estas aptiddes podem emergir como maultiplas formas de
numeramento, quando se utilizam tecnologias diversas, especialmente as digitais, de
forma simultanea e sem hierarquia ou predominio, que, além de potencializar essa
multiplicidade, possibilitam apresentar resolucdes diferenciadas pelo emprego de
aplicativos. Alids, lidar com aplicativos também passou a ser necessario e tornou-se
pratica social, como, por exemplo, a utilizacdo de aplicativos para movimentar as contas
bancérias ou para pedir algum tipo de comida. Desta forma, assim como houve a adogéo
do termo multiletramento para designar os multiplos letramentos, legitimado pelos
investigadores do campo das linguagens, cunhamos o constructo multinumeramento para
designar essas multiplas formas de numeramento.

Estamos, entdo, diante de um inédito modelo para 0 humeramento que, além de

se preocupar com o cotidiano dos individuos, de ser permeado por praticas sociais,
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permite multiplas representacdes, especialmente com as tecnologias digitais,
diferentemente do se consegue apenas com as reproducdes escritas, bem como a
possibilidade de resolugdes que ndo sdo conseguidas apenas com a utilizacdo do lapis e
papel, ou mesmo com recursos como a calculadora, regua de calculo ou abaco. Nessa
direcdo, entendemos como pertinente uma representacao (Figura 6) que destaca algumas
caracteristicas das categorias até entdo elencadas, alfabetizacdo, letramento,
multiletramento, alfabetizacdo matematica, numeramento e multinumeramento,

possibilitando uma breve comparacéo entre essas classes.

Figura 6 — Alfabetizacdo, alfabetizacdo matematica, letramento, numeramento,
multiletramento, multinumeramento.

\
ALFABETIZACAO ALFABETIZACAO MATEMATICA:
ﬂprelndlzmado € do”?'f"o E{O sistema de Aprendizado da escrita matematica e
codificacdo e decodificacdo com uso de . .
dominio dessa linguagem.
grafemas e fonemas.
S
NUMERAMENTO:
LETRAMENTO: Apropriacdo de habilidades de
Apropriacdo da leitura e escrita do signo contagem, ordenacdo, andlise, medicdes,
linguistico para participacao legitima estimativas, probabilidades, legitimando
nas praticas sociais. sua participacdo nas praticas sociais.

MULTINUMERAMENTO: \

Apropriacao de maltiplas
representagtes de numeramentos,
possibilitadas por tecnologias diversas,
para lidar com informacoes que
envolvem numeros, que fazem sua
participacao legitima nas praticas

\
MULTILETRAMENTO:
Apropriacdo de multiplas
representactes de letramentos,
proporcionadas por tecnologias
distintas, para ler e escrever novos

tipos de textos, tornando legitima sua
participacdo nas praticas sociais, além

. . e sociais, além do reconhecimento e
do reconhecimento e legitimacdo de o L .
. N legitimacdo de outros modos e tipos de
outros modos e tipos de producao.

\ producao. /

Fonte: Elaborada pelo do autor.

Pensar em mdaltiplas representacdes possibilitadas pelo uso de diferentes tipos de
tecnologias, como acontece nas praticas de multiletramento e agora sinalizadas nos

multinumeramentos, nos remete a formacdo de numerosas imagens, que, segundo a
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neurociéncia, podem se apresentar sob o aspecto visual, sonoro, olfativo, tactil, entre
outros, e até mesmo como resultado da combinacdo dos mesmos. Como consequéncia
dessa concepcao, tornaram-se possiveis analises sobre a aprendizagem de discentes do
ensino médio profissionalizante (MARQUES, 2019) e da graduacdo em engenharia
(MARQUES, 2021), pautadas no processo de percepcdo, evocacdo, manipulacéo,
formacao, cristalizacdo e armazenamento de imagens (DAMASIO, 2015), o qual ainda
nos possibilita especular o que se passou na mente de Bernardo, ao dizer “Nao pode
cachorro aqui”. Antes de me encaminhar as conclusdes, deixo aqui o0 convite para
conhecer o trabalho com esses estudantes e possiveis reflexdes sobre pressupostos da

neurociéncia.

TELAS CONCLUSIVAS

A legitimacdo nas préaticas sociais necessita de mais que apenas a alfabetizacéo,
ainda que seja em cunho matematico, como podemos perceber ao refletir sobre letramento
e numeramento, elucidados por meio da observagdo de placas de transito. No entanto,
tecnologias diversas possibilitam multiplicidade de linguagens, que caracterizam, em
parte, o que denominamos multiletramento, fornecendo maior amplitude as praticas de
insercdo no cotidiano, sutiliezas e complexidades, plurilinguismos mediante recursos
semidticos, como, por exemplo, ndo somente na producdo, mas na leitura de hipertextos.

Nessa dire¢do, aspectos elencados para descrever essa movimentagdo convergem
para a analise de habilidades para lidar com informac¢des numéricas, interpretar graficos
e tabelas, refletir sobre respostas, tomar decisdes, necessarias para insercdo em praticas
sociais, quando permeadas por tecnologias, as quais escapam das praticas de
numeramento. Assim, impelido pelas reflexdes oportunizadas pelo didlogo abarcando
alfabetizacdo, letramento, multiletramento, alfabetizacdo matematica e numeramento,
alinhei e costurei o constructo multinumeramento que implica a apropriacao de multiplas
representacdes de numeramentos, sem hierarquizagdo, possibilitadas por recursos
diversos, inclusive os digitais, para lidar com informacdes que envolvem numeros,
legitimando a participacdo do individuo em suas praticas sociais. Destaco, ainda, que

essas distintas representacdes potencializam resolugdes diferenciadas por aprendizes em
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atividades que envolvem calculos, para as quais, nés, docentes, devemos ter um olhar

também diferenciado e atento.
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