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RESUMO

Este estudo objetiva promover algumas reflexdes em busca de aproximacoes ou distanciamentos entre a
Pedagogia de Paulo Freire, a Educacdo Matematica Critica, as Tecnologias Digitais e a BNCC, nas relacGes
do Ensino da Matematica e suas tecnologias, para o Ensino Médio. A pesquisa é qualitativa e enfatiza a
importancia da politicidade na educacdo, assim como a dialogicidade com criticidade e autonomia. Os
principais eixos contemplados no estudo se referem as formas de “leitura do mundo”, “leituras dos
ndmeros/dados/técnicas”, “leituras das tecnologias digitais” e “leituras criticas da vida”, que sdo tratados
especialmente no Ensino Médio. As reflexdes do estudo promoveram atos dialégicos mediativos, criticos
e transformadores ao propor vérias interpretacoes, como o desvelamento de transformacdes sociopoliticas,
que ultrapassa as fronteiras curriculares, fortalecendo a intersecéo e interconexao das frentes em questéo.
Os resultados do estudo apontam aproximacdes entre a Pedagogia de Paulo Freire e a Educacdo Matematica
Critica, observando-se uma consideravel potencialidade futura na relacdo entre a Educacdo Matematica
Critica e Tecnologias Digitais, que poderdo contribuir no desenvolvimento da Matematica do Ensino
Médio, porém ndo sdo as mesmas aproximacgdes que se estabelecem com o documento da BNCC em relagéo
as premissas analisadas. Além disso, destacam a necessidade de investir em formacdo para professores,
considerando a insercédo das tecnologias digitais na pratica pedagogica, no Ensino de Matemética do Ensino
Médio.
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Critical Mathematical Education, Paulo Freire's Pedagogy and Digital
Technologies: similarities or dissociations from NCCB

ABSTRACT
This study aims at promoting some reflections in search of similarities or dissociations between Paulo

Freire's Pedagogy, the Critical Mathematics Education, the Digital Technologies and NCCB related to
Mathematics Teaching and its technologies for High School. The research is qualitative and emphasizes
the importance of politicity in education, as well as dialogicity with criticality and autonomy. The core
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issues included in the study if refers to different readings, such as “reading of the world”, “reading of
numbers/data/techniques”, “reading of digital technologies” and “critical reading of life”, that are treated
especially in high school. The study reflections promoted meditative, critical, and transforming dialogic
acts by proposing several interpretations, such as the unveiling of sociopolitical transformations with equity
and social justice, which go beyond curricular boundaries, strengthening the intersection and
interconnection of the fronts in question. The study results show similarities between Paulo Freire's
Pedagogy and Critical Mathematics Education, noting a considerable future potentiality in the relation
between Critical Mathematics Education and Digital Technologies that may contribute to the development
- of high school mathematics, however, they are not the same approximations established with the NCCB
document in relation to the analyzed premises. In addition they highlight the need to invest in teacher
training, considering the insertion of digital technologies in pedagogical practice in High School
Mathematics Teaching.

Keywords: Critical Mathematics Education; Digital Technologies; NCCB; Paulo Freire's Pedagogy.

Educacion Matematica Critica, Pedagogia de Paulo Freire y Tecnologias Digitales:
aproximaciones o distanciamientos en relacion a la BNCC

Resumen

Este estudio tiene como propdsito provocar algunas reflexiones buscando aproximaciones o
distanciamientos entre la Pedagogia de Paulo Freire, la Educacion Matematica Critica, las Tecnologias
Digitales y la BNCC, en las relaciones de la Ensefianza de la Matematica y sus tecnologias, para la
Educacién Secundaria. La investigacion es cualitativa y enfatiza la importancia de la politicidad en la
educacién, asi como la dialogicidad con criticidad y autonomia. Los principales ejes contemplados en el
estudio se refieren a las formas de “lectura del mundo”, “lecturas de los nimeros/datos/técnicas”, “lecturas
de las tecnologias digitales” y “lecturas criticas de la vida”, que son tratados especialmente en la Educacion
Secundaria. Las reflexiones del estudio promoverdn actos mediativos, criticos y transformadores al
proponer varias interpretaciones, como el desvelamiento de transformaciones sociopoliticas, que supera las
fronteras curriculares, fortaleciendo la insercidn e interconexion de las frentes en cuestion. Los resultados
del estudioapuntan aproximaciones entre la Pedagogia de Paulo Freire y la Educacion Matematica Critica,
observandose una considerable potencialidad futura en la relacion entre la Educacién Matematica Critica 'y
Tecnologias Digitales, que podran contribuir en el desarrollo de la Matematica de la Educacién Secundaria,
sin embargo no son las mismas aproximaciones que se establecen con el documento de la BNCC en relacion
a las premisas analisadas. Ademas de eso, se destacan la necesidad de invertir en formacidn para profesores,
considerando la insercién de las tecnologias digitales en la practica pedagogica, en la Ensefianza de
Matemética de la Educacion Secundaria.

Palabra clave: Educacion Matematica Critica; Tecnologias digitales; BNCC; Pedagogia de Paulo Freire.

INTRODUCAO

Este trabalho coloca em destaque uma possibilidade interpretativa, assentada no
referencial da Pedagogia de Paulo Freire, da Educacdo Matematica Critica e das
Tecnologias Digitais, em relacdo ao documento normativo curricular da BNCC (2018)
para o Ensino Médio, com o olhar voltado especificamente para a Area da Matemética e
suas Tecnologias.

A opcéo pela Pedagogia de Paulo Freire e pela Educacdo Matematica Critica, ou

seja, pela “leitura do mundo”, pela “leitura da palavra e da escrita”, pela “leitura dos
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numeros/dados/técnicas”, pela “leitura das tecnologias digitais” e pela “leitura critica da
vida”, reforca a preocupacdo com o processo de interpretacdo do texto da BNCC na area
da Matematica para o Ensino Médio.

Assume-se 0 conceito de aprendizagem alicercado em Skovsmose (2014, p. 39),
que a considera como sendo “[...] uma forma de agdo, como tantas outras. Para aprender,
o individuo precisa tomar iniciativas, ter planos, agir. E um processo repleto de intengdes
e motivos”. Nesse sentido, algumas reflexdes do aporte tedrico sdo apresentadas como
forma de sustentacdo do desenvolvimento da metodologia adotada. A pesquisa €
qualitativa com coleta, organizacdo e interpretacdo de dados que consideram a anélise de
contetdo segundo Bardin (2016), a qual se constituiu a partir da composicéo de tabelas e
de triades de significados para encaminhar a categorizacéo.

A base teorica considerada para a analise e categorizacdo final compactua da
expectativa de Skovsmose (2008, p. 39) na procura de rotas, de caminhos e de praticas
pedagogicas que contribuam para “[...] que a busca de um caminho entre os diferentes
ambientes de aprendizagem possa proporcionar novos recursos para levar os alunos a agir
e a refletir, oferecendo, dessa maneira, uma educa¢do matematica de dimensao critica”,
além de perspectivas da Pedagogia de Paulo Freire e das Tecnologias Digitais no ensino
de matematica. Tais aspectos justificam a referenciacdo de movimentos reflexivos,
dialégicos e criticos do estudo para a analise do texto da BNCC.

Este artigo destaca um breve recorte da investigacdo, apresentando aspectos
tedricos no que tange a Educacdo Matematica Critica, a Pedagogia de Paulo Freire e as
Tecnologias Digitais, considerando a reflexdo que a BNCC estabelece para o Ensino de
Matematica no Ensino Médio, dando, assim, evidéncia para dados e resultados que se

constituiram no caminho.

EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Falar em Educacdo Matematica Critica nos remete a Skovsmose (2007), quando
ja situava a matematica que estd presente no cotidiano das pessoas nas acGes mais
corriqueiras, como organizar um armario, transplantar mudas de verduras com
distribuicdo proporcional do adubo, ou preparar uma lata de tinta para uma pintura, ou
revestir uma porta de geladeira com papel adesivo, entre tantas outras acoes diarias.

Essas acGes passam despercebidas a maioria das pessoas, que nesses atos estdo no
automatico e no habitual de cada um e, por isso, ndo veem gue, nesses momentos, esta

sendo utilizada/produzida a Educacdo Matematica. De igual modo, a Educagdo
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Matematica é desenvolvida e utilizada nos campos profissionais mais especificos e nas
acoes que envolvem calculos, nas operages financeiras, no orcamento familiar, portanto,
em todo lugar.
A Educacdo matematica é parte da comunicacdo e interacdo diaria. [...] Pode
ocorrer em quaisquer situacdes. Eu uso a palavra educagdo matematica quando
eu desejo me referir a situaces onde 0s processos de aprender e ensinar
matematica estdo ocorrendo. Assim, a educacdo matematica torna-se um rétulo
que cobre tudo e eu desejo ignorar as conotacBes que indicam apenas 0S

processos de ensino e de aprendizagem que ocorrem na escola. Educacdo
matematica ocorre em todo lugar. (SKOVSMOSE, 2007, p. 48-49)

Com essas palavras, o autor relaciona a Educacdo Matematica para além dos
processos de ensinar e de aprender que ocorrem na escola. Ademais, inlmeras sdo as
situacGes em que pode ocorrer 0 ato de se comunicar, de comunicar aos outros e interagir
no contexto: mediante textos editados ou rascunhados, imagens de elevadas resolucdes
ou borradas, discursos eloquentes ou breves e-mails ou whats ou chats nos dias atuais de
sites, blogs, Instagram, Skype, meet ou live.

Outras formas de divulgacdo de dados e resultados de pesquisas apresentadas
pelos meios de comunicacdo social, atualmente, s@o infograficos ou tabelas ou mapas
mentais, musicas ou poesias, jornais, revistas, televisdo. E o leque das opcbes para se
comunicar e interagir continua se ampliando; por isso, destaca-se a relevancia das
“leituras das tecnologias digitais”. Assim, vé-se a interacdo e a comunicacdo diaria
impregnadas de Educacdo Matematica sincronizadas com o cotidiano como, também,
com os avangos tecnologicos e cientificos.

Por outro lado, na posicdo de Skovsmose (2007), a Educacdo Matematica €
desenvolvida e utilizada nos campos profissionais mais especificos e nas acdes que
envolvem célculos, nas operacdes financeiras, no orcamento familiar; logo, a “educagio
matematica € parte da comunicacdo e interacdo diaria. [...] Pode ocorrer em quaisquer
situacoes. [...] Educacdo Matematica ocorre em todo lugar (SKOVSMOSE, 2007, p. 48-
49).

Portanto, falar em Skovsmose nos remete a considerar sua proposta a respeito de
quando se utilizam, de forma intencionalmente benéfica ou maléfica, dados e resultados
de pesquisas, aspectos que podem provocar incertezas, acontecendo imprevistos no
decorrer do caminho, como encobrir ou imobilizar agdes. Desse modo, 0 autor suscita o
empowerment (incluir, empoderar) ou o disempowerment (excluir, discriminar,
subordinar), o que, em termos metaforicos, podera possibilitar “[...] oportunidades para

desempenhar tanto o papel de mocinho quanto de bandido. E nesse sentido que falo que
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a Educagdo Matematica ¢ critica” (SKOVSMOSE, 2008, p. 105). Assim, Skovsmose
(2008) manifesta que suas preocupagdes se direcionaram para os “papéis sociais da

matematica”.

A PEDAGOGIA DE PAULO FREIRE

Paulo Freire, em entrevista em 1996, apresenta o ser humano como ser histérico
inconcluso, que faz a historia e se faz na historia. Para o autor, 0s seres humanos vém
construindo sua cultura, suas linguagens, suas formas de falar e se “matematizar”, sendo
“corpos conscientes matematicizados”. Assim, para o autor, o processo de leitura do
mundo, em sua integralidade, ocorre a partir da comunicagdo verbal e escrita, atrelado a
leitura numérica do contexto de forma clara e transparente, pois “a vida que vira
existéncia se matematiza”.

Como sugere Freire (2009, p. 18), “[...] mais do que um ser no mundo, o ser
humano se tornou uma presenga no mundo, com o mundo ¢ com os outros”. Uma
presenca de autonomia, de atuacdo e de manipulacdo responsavel com as informacoes,
com os dados e com as técnicas, melhor dizendo, com o conhecimento cotidiano e
epistemologico, como também com o meio ambiente, o consumo, o local e o global. Uma
presenca consciente de si, do outro e do mundo que o cerca.

Ao se referir ao ser humano, Freire (2013) destaca que, em sua trajetoria evolutiva,
0 homem vem provocando interven¢des no mundo, marcando sua presenca, acelerando
mudancas, instaurando técnicas, tecnologias e rigorosos métodos cientificos, superando
desafios e desenvolvendo objetos de conhecimentos. Em funcéo disso,

atuar, refletir, avaliar, programar, investigar, transformar sdo especificidades
dos seres humanos no e com o mundo. A vida vai virando existéncia e o suporte
mundo, quando a consciéncia do mundo implica a consciéncia de mim,
emergindo, ja se acha em relagdo dialética com o mundo. [...] Somos seres no
mundo, com o mundo e com 0s outros, por isso seres da transformacéo e ndo
da adaptacdo a ele [...]. A compreenséo da Histdria como possibilidade e ndo
como determinismo, [0] reconhecimento do ser humano enquanto ser da

decisdo, da ruptura, da opcéo sem cujo exercicio ndo ha como falarmos em
ética. (FREIRE, 2013, p. 33-37)

Desse modo, de acordo com Freire, a evolucdo do homem no e com o mundo
produz o suporte para a continuidade da existéncia do préprio ser humano neste mundo.
O autor propde olhar dialeticamente para si mesmo, para o0 outro e para 0 mundo em que
habita, com possibilidades de escolher, de decidir, de romper com o existente para mudar

e transformar, atuando com ética e acolhendo o surgimento do novo.
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Consequentemente, Freire considera o ser humano como um ser de transformacao,
um ser pertencente ao contexto histdrico, solidificando sua convivéncia com os outros e
com o mundo, sob a égide da justica social e da autonomia. Ainda de acordo com o autor,
o0 ser humano devera descartar a possibilidade e a determinacgdo de adaptacdo as injusticas
sociais. Por isso, destaca-se a importancia de buscar constantemente despertar em cada
um de nos, pois “a consciéncia do mundo ¢ a consciéncia de si como ser inacabado
necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num permanente
movimento de busca” (FREIRE, 2009, p. 57).

De acordo com Freire e Macedo, pode-se indicar uma possibilidade aos educandos
e educandas, aos educadores e educadoras, de transformacéo/transcendéncia pela
leitura/escrita de mundo, pois “o ato de ler ¢ escrever é um ato criativo que implica a
compreensdo critica da realidade. [...] O novo conhecimento revela a razéo de ser que se
encontra por detras dos fatos [...]” (FREIRE;MACEDO, 2006, p. 105), possibilitando a
politicidade da educacdo no ato de ler de forma critica o pertencimento local e global,
como revela Freire, na entrevista a D’Ambrosio, em 1996: “vocé democratiza a
possibilidade da naturalidade da matematica, e isso é cidadania”. Desse modo, a leitura e
a escrita desvelada podem ser consideradas pilares de legitimacdo de uma educacéo e,

especificamente, de uma educacdo matematica com criticidade.

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS E A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

No que tange as tecnologias digitais, vé-se que a interacdo e a comunicacgéo estao
impregnadas na Educacdo Matematica de forma sincronizada com o cotidiano e com 0s
avancos tecnologicos e cientificos.

Nesse contexto, outras possibilidades se apresentam na relacdo de um
posicionamento critico, face aos objetivos e processos de construcdo de conhecimento.
Desse modo, vale considerar que a formacao inicial de professores no Brasil atualmente
estd diretamente relacionada a politicas publicas, principalmente aquelas voltadas a
implantacdo da inclusao digital na Educacdo Basica, em consonancia com a Resolugéo n®
2/2015, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial de
professores em nivel superior, tais como cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura, que consideram a formacéo
de professores como um todo.

A partir dessa Resolugdo, uma nova reflexdo a respeito da formacdo de
professores se estabeleceu nas Instituicbes de Ensino Superior (IES), que passaram a
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valorizar, com maior énfase, em seus planos pedagdgicos, a formacdo didatico-
metodoldgica de professores, alem de estabelecer e fortalecer maior articulagéo das IES
com a Educacao Bésica.

Quanto a essa posigédo de formacdo do professor para a utilizacdo das tecnologias
digitais, Kenski (2008, 2012a, 2012b) se refere ao impacto da inser¢do desses recursos
no ensino, sugerindo a necessidade de reflexdo sobre a acdo docente e concepgdes de
ensinar e aprender, porque é nessa acdo que se reflete a atuacdo dos professores
beneficiados pelos ambientes virtuais na pratica docente.

Algumas politicas educacionais, apontadas por Borba e Penteado (2007), Borba,
Silva e Gadanidis (2014), contribuiram, ao longo das Gltimas décadas, para desencadear
mudancas na pratica docente dos professores com Tecnologias Digitais, como: Um
Computador por Aluno (PRO-UCA), o Programa Um Computador por Educador
(PROUCE), o Projeto Formacdo de Professores para Implantacdo de Centros de
Informatica na Educa¢do (FORMAR), o Programa Nacional de Informética na Educagéo
(PRONINFE), que incentivou a formagdo continuada e permanente de professores,
técnicos e pesquisadores, o Programa da Rede Internacional Virtual de Educacao
(RIVED), ambiente com contetdos pedagdgicos digitais, destinado ao uso da
Informatica Educativa e 0 PROINFO, programa com o objetivo de promover o uso
da tecnologia como enriquecimento pedagogico no ensino publico fundamental e
medio, e capacitar, de forma continuada, professores a Informatica Educativa. No ano de
2017, o Programa de Inovacdo Educacdo Conectada foi implantado e passou a apoiar a
universalizacdo do acesso a Internet em alta velocidade, além de promover e incentivar o
uso pedagdgico de tecnologias digitais na Educacdo Basica.

Diante dessa nova forma de profissionalizacéo, o professor em formacéo inicial
passou a obter maior atencdo na forma de conceber 0s processos de ensino e de
aprendizagem, mostrando-se abertos aos propdsitos da educacdo considerando o contexto
contemporaneo. Nessa perspectiva, quando se trata da formacao de professores, Saviani,
no ano de 2009, ja apontava que, inicialmente, se deve abarcar um conjunto de elementos
que contribuam para a constituicdo desse professor ideal. Naquele momento cada
instituicdo passou a desenvolver seus Planos Politico-Pedagdgicos de Curso (PPC) a
partir de uma concepc¢ao tedrico-metodoldgica que tinha por tarefa auxiliar no processo
formativo dos novos professores.

Por outro lado, a formacéo inicial do professor de Matematica esta relacionada

com demandas dos dias atuais, uma vez que nem sempre o curriculo das Licenciaturas
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em Matemaética contempla todas as competéncias que a préatica docente requer (COAN;
VISEU; MORETTI, 2013). Esse aspecto evidencia uma educacao integrada aos recursos
tecnoldgicos digitais, ou melhor, aliada a eles, buscando conciliar tais recursos com 0
ensino.

Ao analisar o papel da Educacdo Matematica nesse contexto e a ele se referir,
Viana e Bairral (2017) indicam que houve um ganho significativo com as novas
possibilidades trazidas pelas tecnologias digitais aos professores ndo somente enquanto
motivadoras para 0s alunos por usar recursos como a Internet e computadores, mas,
sobretudo, pela ampla disponibilizacdo de recursos construtivos, comunicativos e
interativos que as mesmas proporcionam. Nessa 6tica, Duarte e Bairral (2021), quando se
referem a ambientes de geometria dindmica para trabalhar conceitos matematicos,
destacam o papel desses ambientes para construcgdes e visualizaces dinamicas de figuras
geométricas em sala de aula.

A pratica das tecnologias digitais comecou a ganhar maior visibilidade assim
como aconteceu com diferentes praticas comunicativas, como a oralidade e a escrita, e
hoje faz parte da vida da maioria dos estudantes. Por essa razao, para Scheffer (2015), as
tecnologias deixaram de ser modismo e fazem parte das necessidades basicas do
profissional e da vida das pessoas. As atitudes humanas, portanto, passaram a exigir outro
perfil do individuo, principalmente dos profissionais da educacdo, possibilitando e
apresentando aos educandos novos ambientes para a construcdo de conhecimentos
(SCHEFFER, FINN, ZEIZER, 2021).

Consequentemente, com a introducdo das tecnologias digitais nas escolas ocorre
a transformacdo das praticas educativas, proporcionando novas possibilidades de
aprendizagem, que consistem em ambientes mais interativos e dinamicos (SCHEFFER;
HEINECK,2016; SCHEFFER, 2017; SCHEFFER, 2019).

Para concluir esta parte, vale considerar o avanco tecnolégico como uma das
marcas da sociedade contemporanea e a afirmacédo de que essa transformacao ocasionada
pelas tecnologias, bem como sua repercussao na forma como as pessoas se comunicam,
impactam na sociedade, além de destacar atitudes e valores relacionados ao mundo digital
e a cultura digital, propondo e ampliando, por meio do trabalho escolar, as possibilidades
de acesso. Ao considerar o professor em formacédo inicial, vale salientar a necessidade de
experiéncias com projetos e programas além da insercdo no contexto escolar, aspecto que,

de acordo com Fiorentini (2003), tornara esse professor um profissional reflexivo,
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investigador de sua prética, construtor de saberes e responséavel pelo seu desenvolvimento

profissional.

O ESTUDO, CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa qualitativa assume caracteristicas de analise documental por ter “a
fonte de coleta de dados restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se
denomina de fontes primarias. Estas podem ser feitas no momento em que o fato ou
fenomeno ocorre, ou depois” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 174). Como
referenciado, o documento normativo curricular escolhido para o estudo foi a BNCC —
Ensino Médio — Area de Matematica, de 2018.

Os dados constituidos na pesquisa apontaram para algumas relac@es estabelecidas
entre as Tecnologias Digitais, a Pedagogia de Paulo Freire e a Educacdo Matematica
Critica tendo em vista o texto da BNCC.

A organizacdo e a analise dos dados ocorreram por meio de categorias de Analise
de Conteldo, que contou com a elaboracgéo de balGes dialdgicos, triades, tabelas, quadros
comparativos e esquemas, tendo por base o trabalho de Bardin (2016). Na conducao
metodologica, buscou-se contemplar, primeiramente, a leitura “flutuante” do documento
da BNCC, versdo de dezembro de 2018, que depois, atrelada a leitura documental, uniu-
se a reflexdo realizada no aporte tedrico destacado, em especial a Pedagogia de Paulo
Freire, a Educacdo Matematica Critica e as Tecnologias Digitais, aspectos que
conduziram a organizacdo dos dados, categorizacdo e analise, obtendo assim os

resultados.

DADOS E RESULTADOS EM DISCUSSAO

Explana-se, agora, a respeito de um recorte dos dados apresentados na pesquisa,
na forma de tabelas e/ou triades e acompanhados de uma breve analise de resultados. A
Tabela 1 - Leituras de Mundo - traz as expressdes iniciais das Competéncias Gerais da
Educacdo Basica (CGEB) e das Competéncias Especificas da Matematica e suas
Tecnologias no Ensino Médio (CEMEM) e, ainda, presentes no texto da BNCC (2018) e
distribuidas em cinco competéncias especificas; sequencialmente, estdo relacionadas as

habilidades, propondo uma possibilidade de interpretacdo curricular.

Tabela 1- Leituras de Mundo — Possibilidades de leituras.

Leituras de Mundo — Possibilidades de leituras
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Secéo 1 Expressoes Secdo 2 Expressoes

“Valorizar e utilizar os

CGEBL1 conhecimentos historicamente “Utilizar estratégias,
construidos sobre o mundo”. conceitos e
CEMEM1 procedimentos
“Exercitar a curiosidade matematicos para
CGEB2 | intelectual e recorrer a abordagem interpretar”.

propria das ciéncias”.

“Valorizar e fruir as diversas
CGEB3 manifestacdes artisticas e

“Propor ou participar
culturais, das locais as mundiais”.

CEMEM?2 de agdes”.

CGEB4 “Utilizar diferentes linguagens”.

“Compreender, utilizar e criar
CGEB5 tecnologias digitais de
informagao e comunicagao”.

“Valorizar a diversidade de CEMEM3 | “Utilizar estratégias”.

saberes e vivéncias culturais e

CGEB6 ; .
apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias”.
COEBT | gados e mformacdes confiiveis”
: CEMEMa | COompreendere
CGEBS Conhecer-ge, agremar-se e
cuidar”.
“Exercitar a empatia, o dialogo, a
CGEB9 resolucdo de conflitos e a
cooperagao™. CEMEMS “Investigar e
“AQi i estabelecer”.
CGEB10 Agir pessoal e coletivamente

COm autonomia”.

Fonte: Zandonay (2020).

A partir desses dados, pode-se observar que as possibilidades das diversas formas
de “ler o mundo”, “ler a palavra”, “ler os nimeros/dados/técnicas” e “ler as tecnologias
digitais”, eixos de analise que emergiram da teoria discutida e que contemplam as trés
frentes tedricas da pesquisa, foram consideradas na analise do texto do documento da
BNCC - Ensino Médio - com o olhar voltado as habilidades que o documento apresenta
para o ensino de matematica desse nivel.

O estudo apontou a presenca de uma afirmacéo, no documento da BNCC (p. 472),
que poderia contemplar um dos eixos que emergiram: “[...] deve-se estimular uma leitura

de mundo sustentada em uma visdo critica e contextualizada da realidade”; no entanto,
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tal aspecto consta somente na area de Ciéncias Humanas e ndo da Matematica. Ao mesmo
tempo, a expressdo “leitura de mundo” pode ser considerada uma auséncia nas demais
areas de Linguagem, de Matematica e de Ciéncias da Natureza do Ensino Médio.

Porém, ao estabelecer um paralelo comparativo com as expressdes apresentadas
na Secdo 2, que trata do Ensino Médio de Matematica, observa-se que o critério utilitario
assume destaque, ou seja, pondera-se ser importante esse critério; no entanto, a
contemplacdo da agdo “leitura de mundo” no Ensino Médio de Matematica pode ser mais
abrangente do que se ater simplesmente ao atendimento da “utilidade do conhecimento”.

Na Tabela 2, seguimos apresentando o recorte dos dados estabelecido para este
artigo, quando apontamos algumas praticas pedagogicas sugeridas no texto da BNCC, na
area da Matematica e suas Tecnologias. Nessa tabela, 0 estudo se ateve as Competéncias
Especificas da Area da Matematica e suas Tecnologias na etapa do Ensino Médio e suas
respectivas habilidades. As habilidades sdo identificadas por codigos alfanuméricos do
tipo EM13MAT, em que o primeiro par de letras (EM) indica a etapa Ensino Médio, o
primeiro par de nimeros (13) indica que as habilidades descritas podem ser desenvolvidas
em qualquer ano do Ensino Médio, a sequéncia MAT representa a Matematica e suas
Tecnologias e os numeros finais apontam a competéncia especifica que esta relacionada
a habilidade e, tambem, explicita a sua numeracao no conjunto de habilidades (BNCC,
2018, p. 34).

Tabela 2 — Algumas praticas pedagogicas sugeridas na BNCC.

Algumas praticas pedagogicas sugeridas na BNCC

o S Resolucéo de Educagdo Tecnologias
¢ ¢ Problemas (1) | Matematica (2) (3)
EM13MAT101 - - Com ou sem apoio
EM13MAT102 - - -
EM13MAT103 - - -
CEMEM1
EM13MAT104 - -
EM13MAT105 - -
EM13MAT106 - -
EM13MAT201 -
EM13MAT202 - Consta no texto | Utilizando ou ndo
CEMEM?2 da CEMEM2
aplicativos e
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criacdo de

planilhas
EM13MAT301 Resolver e Com ou sem apoio
elaborar
EM13MAT302 Resolver Com ou sem apoio
EM13MAT303 - -
EMI3MAT304 | Hesolvere :
elaborar
EM13MAT305 | HResolvere i
elaborar
Resolver e .
EM13MAT306 elaborar Com ou sem apoio
EM13MAT307 - Com ou sem apoio
EM13MAT30g | Resolvere i
elaborar
CEMEM3
EM13MAT309 Resolver e Com ou sem apoio
elaborar
EM13MAT310 | Resolvere i
elaborar
EM13MAT311 | Resolvere i
elaborar
EM13MAT312 | Resolvere i
elaborar
EM13MAT313 - -
EMI3MAT314 | esohere .
elaborar
EM13MAT315 Resolver -
EM13MAT316 | Resolvere ;
elaborar
EM13MAT401 Recorrendo ou ndo
EM13MAT402 Recorrendo ou ndo
Consta no texto
CEMEM4 | EM13MAT403 | da CEMEMA4 a Com ou sem apoio
resolucdo de .
EM13MAT404 problemas Com ou sem apoio
EM13MAT405 -
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EM13MAT406 - Incluindo ou ndo

EM13MAT407 - -

EM13MATS01 - - -

EM13MATS502 - - -

EM13MAT503 - - Com apoio

EM13MAT504 - - -

CEMEMs | EM13MATS05 Resolver - Com ou sem apoio

EM13MATS506 - - -

EM13MATS07 Resolver - -

EM13MAT508 Resolver - -

EM13MAT509 - - Com ou sem apoio

EM13MAT5010 - - Usando ou ndo

EM13MATS5011 - - -

Fonte: Zandonay (2020).

Por ter-se adotado a Educacdo Matematica Critica como uma possibilidade de
pratica/postura pedagdgica, direcionou-se o olhar as possiveis sugestdes dessa pratica que
o documento poderia referenciar. O estudo se ateve as Competéncias Especificas da Area
da Matematica e suas Tecnologias na etapa do Ensino Médio e suas respectivas
habilidades, as propostas que constam na BNCC. Atentou-se as possiveis sugestdes
presentes no documento para essas praticas, como se referenciou nos titulos relativos as

trés ultimas colunas da Tabela 2:

1. Resolucdo de Problemas:

Observa-se, no texto da politica da BNCC, uma proposta de formulacdo e de
resolucdo de problemas e/ou de situacdes-problema que ficam em destaque em relagéo as
demais propostas de praticas matematicas previstas para o Ensino Médio. Entretanto, sem
“as leituras de mundo, de palavras, de nimeros e de tecnologias digitais”, o saber/fazer ¢
evidenciado como acdo a ser realizada em uma situacdo-problema contextualizada, o que,
a partir da nossa analise, fica desvinculado, denotando a fragilidade do documento quanto

a relacdo entre teoria e prética.
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2. Educacdo Matematica Critica:

Observa-se, a partir da analise do documento da BNCC Ensino Médio —
Matemadtica - que, na competéncia especifica CEMEM2, aparece uma breve referéncia a
Educacdo Matematica no seu corpo textual. Entretanto, apesar de 0 documento normativo
curricular citar o didlogo, a andlise critica, a autonomia, entre outras expressdes
consideradas relevantes, em momento algum ha referenciagdo a Educacdo Matematica
Critica, aspecto que denota desarticulacdo do documento com as frentes tedricas
consideradas no estudo.

Por esse motivo, entende-se que a Educacdo Matematica Critica ultrapassa as
fronteiras do curriculo, como, também, cita-la simplesmente ndo significa interpreta-la
nem a contextualizar. Entretanto, considera-se importante referencia-la para evidencia-la
e, a0 mesmo tempo, difundi-la entre os professores de Matematica do Ensino Médio, que,
assim, tém a opc¢éo de olhar e de analisar criticamente as leituras e as praticas, sejam elas
pedagdgicas, cotidianas, profissionais, tecnologicas, pessoais, locais e/ou globais, sempre

sob a otica do estudante do Ensino Médio que esta construindo seus saberes para a vida.

3. Tecnologias digitais:

O termo tecnologias aparece com certa frequéncia no intervalo de analise do
documento da BNCC. Entretanto, sua referenciacdo no texto do documento, como
podemos observar na Tabela 2, adota um carater de possibilidade para Tecnologias
Digitais, podendo ser considerada como uma realidade a se transformar e se concretizar
ou nao no Ensino Médio. Ademais, nas especificacdes das habilidades, observa-se que as
referenciadoras das tecnologias digitais adotam um critério de que o estudo dos conceitos
podera ter ou ndo o apoio das tecnologias. Assim, incluir Tecnologias Digitais na pratica
pedagdgica dos professores de Matematica e nas acdes realizadas com os alunos do
Ensino Médio, como previsto nas habilidades do texto do documento, indica fragilidade
no sentido de integrar e incentivar a inclusdo digital apenas para aqueles que tém
possibilidades de adquirir (pelo privilégio de pertencerem a um contexto socioeconémico
que viabiliza esse acesso), ou por estarem em escolas que contam com uma infraestrutura
possivel para a mesma.

Para finalizar esta breve discussdo, vale dizer que somente a habilidade
EM13MAT503, que consta na Tabela 2, pode ser interpretada como uma habilidade que
expressa necessidade de utilizagdo das tecnologias, ou seja, “com apoio de tecnologias
digitais”. Por esse motivo, aqui Se manifesta uma grande preocupagao com a “leitura das
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tecnologias digitais”, que podera estar comprometida pela impossibilidade do acesso, pela
falta de preparo dos professores e, ainda, pelo pouco incentivo de uma politica curricular
como essa, que se apresenta como um documento de grande alcance, mas que ndo

potencializa a aprendizagem.

CATEGORIZANDO NO CAMPO DE INVESTIGACAO RESULTADOS EM
DISCUSSAO

As categorias de analise tiveram sua origem na teoria abordada no estudo,
considerando em sua esséncia a discussao do texto da Politica educacional em anélise, na
busca de aproximacdes ou distanciamentos dessas perspectivas no documento.
Apresentamos trés categorias no recorte aqui destacado que sdo: 1- Educacdo Matematica
Critica, aproximagdes ou distanciamentos em relacdo ao documento analisado; 2- A
Pedagogia de Paulo Freire, aproximac6es ou distanciamentos em relacdo ao documento
analisado; e 3- As Tecnologias Digitais, aproximacgdes ou distanciamentos em relacdo ao

documento analisado.

1 - Educacdo Matematica Critica, aproximacdes ou distanciamentos em relacéo ao
documento analisado
Ao considerar a Educacdo Matematica Critica, pode-se destacar o empowerment

ou o disempowerment das pessoas, conduzindo-as a globalizacdo ou a guetorizagéo.
Assim, pondera-se a condicdo de fragilidade presente no documento em relacdo a
importancia dada as Tecnologias Digitais para processos de ensino e de aprendizagem da
Matematica no nivel médio. Busca-se uma representacdo matematica para estabelecer
relacBes entre os eixos de analise que emergiram da teoria discutida, ao serem utilizadas
tais expressdes quando se procuram intersec¢des ou interconexdes, apoiadas na definicao

matematica de interse¢do de conjuntos.

2 - A Pedagogia de Paulo Freire, aproximac6es ou distanciamentos em relacdo ao
documento analisado

A opcdo e a possibilidade de escolha, de mudanca e de transformacdo
manifestadas por Paulo Freire (2013) encontram-se presentes em Skovsmose no que ele
chama de “mundos-vida” das pessoas e, no caso deste estudo, de cada estudante na sua
relagdo com as Tecnologias Digitais no Ensino Médio; por isso, o “mudar discursos ¢
mudar mundos-vida, sendo os proprios mundos”. Skovsmose (2014) apresenta a nogao
de foreground, referindo-se a tudo o que a pessoa podera vivenciar e fatos que poderdo
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acontecer, e a no¢do de background, indicando o que ja esté cristalizado, 0 que a pessoa

j& vivenciou, o seu passado.

3 - As Tecnologias Digitais, aproximacdes ou distanciamentos em relagdo ao
documento analisado

Destacam-se a necessidade e a presenca de uma préatica pedagogica do professor
que contemple esses eixos, aspectos que ficam muito frageis na politica educacional em
estudo, principalmente quando expressam a leitura de mundo apenas na area de Ciéncias
Humanas. A expressdo “leitura de mundo” encontra-se ausente nas demais areas de
Linguagens, de Matemadtica e de Ciéncias da Natureza, na etapa do Ensino Médio. Por
iSso, aponta-se essa preocupacao e considera-se fundamental explicitar essa pratica
frequentemente, tanto nos curriculos quanto nas propostas pedagogicas com tecnologias
digitais na sala de aula.

Para concluir esta categorizagdo, pode-se dizer que na BNCC ha um
distanciamento entre as competéncias gerais e as habilidades especificas previstas para a
area da Matematica do Ensino Médio, considerando as formas de apresentar a composicao
das “leituras”. Tal fato denota desarticulacao entre o corpo geral do documento ¢ a area
especifica da Matematica e, consequentemente, tal distanciamento estende-se também
para as relacdes estabelecidas no aporte tedrico, que se refere ao professor consciente,
atuante, critico e reflexivo da sua realidade (FREIRE, 2013; SKOVSMOSE, 2014;
FIORENTINI, 2003).

ALGUMAS PALAVRAS FINAIS

Partindo da expressao “leitura de mundo” — que aparece somente na etapa do
Ensino Médio na BNCC — provocando, assim, distanciamentos das outras possiveis
formas de leitura do mundo, ou seja, outras formas de “leituras” previstas no corpo do
documento, é possivel identificar aproximacdes de olhares entre a diversidade metaforica
de “ler o mundo”, ou, simplesmente, optar-se por torna-lo invisivel. Esse tipo de evidéncia
dependera da intencionalidade do olhar interpretativo na conducdo dessas “leituras de
mundo”.

A apresentacdo de uma possibilidade interpretativa entre o aporte teérico em
relacdo ao documento normativo curricular vigente ocorreu no intento de que essa opc¢ao
estivesse atrelada ao ato de democratizar e proporcionar a participacdo cidada. No
entanto, salienta-se a relevancia que assumem 0s espacos e as a¢fes na contribuicdo para
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uma dialogicidade critica e significativa com as praticas e as representa¢des tecnoldgicas,
pela busca constante de espagos educativos e as possibilidades estruturais
disponibilizadas, de modo que possam vir a colaborar para a concretude da inclusdo
digital das escolas (DUARTE; BAIRRAL, 2021; BORBA; SILVA; GADANIDIS, 2014;
SCHEFFER; 2015, 2017, 2019).

Ao destacar, no decorrer desta breve reflex&o, a aproximagao entre a Pedagogia
de Paulo Freire e a Educacdo Matematica Critica, observou-se uma consideravel
potencialidade futura de que a Educacdo Matematica Critica possa vir a contribuir com
uma proposta comprometida com a transformagéo social, tendo em vista a integracdo das
Tecnologias Digitais nos processos de ensino e de apremdizagem matematica no Ensino
Médio.

Posto isso, intenciona-se que a opgdo pela “leitura do mundo”, pelas “leituras dos
numeros/dados/técnicas”, pelas “leituras das tecnologias digitais” e, especialmente, pelas
“leituras criticas da vida”, colabore na elaboracdo de propostas de transformacdes. Por
Obvio, propostas essas ancoradas desde os atos de questionar, de identificar necessidades
ou “problemas”, de problematizar possiveis resolu¢des e evolugdes imbricadas até o ato
de promover a transformacdo social, que somente em conjunto se construird, para
transformar com amorosidade o contexto vivenciado, pois “vivemos em uma sociedade

matematizada” (SKOVSMOSE, 2012, p. 17).
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