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RESUMO

Este artigo traz reflexdes sobre o desenvolvimento profissional docente atravessado por leituras e escritas,
e convida-o a pensar sobre possibilidades de conexfes com outras formas de manifestacdo da linguagem.
Revisita conceitos de escrita livre e das fungdes expressiva e transacional da escrita. Reflete sobre
alternativas e instrumentos que podem potencializar escritas diversas, inclusive em ambientes informaticos.
Ao construto leitura profunda introduz a importancia dos registros hiperconectados. Essa hiperconexao
envolve a producdo criativa via tecnologias digitais em rede e ndo tem a escrita como a forma de maior
valor cognitivo ou como centralidade.

Palavras-chave: Tecnologias; Escrita expressiva; Escrita transacional; Leitura profunda; Hiperconex&o.

The value of little things, math learnings and hyperconnected looks

ABSTRACT
This article brings reflections on teacher professional development crossed by reading and writing and
invites you to think about possibilities of connections with other forms of language manifestation. It
reviews concepts of free writing and the expressive and transactional functions of writing. It reflects on
alternatives and instruments that can enhance different means of writings, including in computer
environments. The deep reading construct introduces the importance of hyperconnected registers. This
hyperconnection involves the creative production via networked digital technologies and does not have
writing as the form of greatest cognitive value or centrality.
Keywords: Technology; Expressive writing; Transactional writing; Deep reading; Hyperconnection.

El valor de las pequefias cosas, el aprendizaje matematico
y las miradas hiperconectadas

RESUMEN
Este articulo trae reflexiones sobre el desarrollo profesional docente cruzado por la lectura y la escritura, e
invita a pensar sobre posibilidades de conexion con otras formas de manifestacion del lenguaje. Revisita
los conceptos de escritura libre y las funciones expresivas y transaccionales de la escritura. Reflexiona
sobre alternativas e instrumentos que pueden potenciar distintas escrituras, incluso en entornos
informéticos. Al constructo la lectura profunda le introduce la importancia de los registros hiperconectados.
Esta hiperconexidn involucra la produccion creativa a través de tecnologias digitales en red y no considera
la escritura como forma central o de mayor valor cognitivo.
Palabras clave: Tecnologias; Escritura expresiva; Escritura transaccional; Lectura profunda;
Hiperconexion.
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ENTRANDO EM CENA?
Nunca fui um leitor assiduo na Educacéo Béasica, em nenhum tipo de leitura. Na

verdade, pelas escolas publicas que passei, com muita honra e agradecimento pela
qualidade do ensino que recebi, ndo me lembro de muitas sugestdes ou insercdes de
leituras. Morava no interior, e livros ndo eram faceis de serem adquiridos, comprados, ou
muito variados em suas tematicas —penso eu, refletindo agora. Lembro-me vagamente de
um livro, acho que intitulado Jaspion (ou Juspion). Desculpe-me, mas s6 a imagem da
capa tem uma maior forca nesta minha memoria narrativa. No Ensino Médio lembro-me
de um livro com que o paraninfo da turma nos presenteou. A obra intitulava-se O valor
das pequenas coisas. Esse ficou bem marcado, apesar de ndo me lembrar do seu contetdo.
O titulo foi relevante, sobretudo, vindo de um professor de Biologia e profissional muito
afetuoso.

O interesse pela leitura e pelos livros veio na Licenciatura em Matematica (1987-
1990). Uma das obras que me marcou foi Cuidado, Escola!. Os livros de conteudos
matematicos (Célculo, Analise, Geometria Analitica etc.) naquela época eram 0s usuais,
de exposicdo teorica, de demonstracfes e/ou resolucdo de exercicios. Um deles conheci
quase no final do curso e me chamou bastante a atencdo. Intitulava-se Fundamentacéo
da Matematica Elementar, tendo como autores nossas saudosas Moema S& Carvalho e
Maria Laura Mousinho Leite Lopes e o também saudoso Julio Cesar de Mello e Souza
(1984). Sera que os livros atuais de conteddos matematicos mudaram sua abordagem,
principalmente aquela voltada para a Licenciatura? Pelo que vejo em minha Instituicao,
infelizmente, me parece que néo.

Parafraseando Paulo Freire, ler € sair do papel, é ler o mundo, o mundo em sua
complexidade, local ou global. Dai, a ideia de letramento — processo critico de
apropriacdo e contextualizacdo — e ndo de alfabetizacdo, que abrange o dominio de
técnicas geralmente desvinculadas do contexto. Ler e escrever sao processos imbricados

e criativos.

2 Texto a partir da palestra proferida em 10/09/2021 no VI SELEM, intitulada Aprendizagem matematica em
dispositivos com toques em tela: mais conexdes, menos escritas. Disponivel em:
https://www.even3.com.br/streaming/join/session/806951?type=individual&user=mbairral @ufrrj.br&auth=KRi3P7v
O_

XCyjKulXEOVBQwviwfFp9vpxjSYKWmmrU5eynHgHs3P Y JtB517mcoQgawgAkdwgzmXmWj EXO0kS7djnL3bG5
gMTA H65yJbjCLhPVOHWsUoh8-nGgCuqQxXvL4yQlrC4xr6 AX7Pt-cC--

Y SvpxAXGSHhI2RKNKFzDZdxCr849ShJdCgGYbMhZD65z5C6Ft5AvQCL1sQr3ugWgWLXRaaiCpRFO1WM Iut
Cmm-1e-UBsWLBa81hgzalL WDT6iNmHh3CUZvyMCnQz8JPdc9h2XJ8U7sM#hottom Acesso em: 11 set. 2021.
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ESCRITA E CRIACAO: PARA ALEM DA ALFABETIZACAO

Minha segunda experiéncia profissional como docente, em 1989, foi como
professor-alfabetizador. Ensinei desde os pontilhados das letras e nimeros, as juncdes (ali,
ui, oi, uai etc.), as dificuldades (ch, x, nh, Ih etc.), aos escritos — além de palavras. Tudo
isso, a partir do que estudava na graduacdo sobre alfabetizacdo com a Profa. Marta
Dantas; dos cadernos que pegava emprestados com professoras da minha pequena cidade
(Aperibé-RJ)®, pratica muito comum na época; e das minhas ousadias inexperientes e
inventivas.

Uma experiéncia significativa relacionada a producdo textual (termo néo
empregado na época) foi a escrita de uma redacgao proposta para uma turma praticamente
alfabetizada. Propus um desenho e pedi que os alunos produzissem uma redacao e,
inclusive, criassem o titulo. Parece-me que essa foi a primeira iniciativa que vivenciaram.

A importéncia da criatividade e da imagem na producdo textual foi muito forte
para mim. Corrigi as redagOes sinalizando problemas de grafia, mas meu foco era na
elaboracdo e na criacdo do texto como um todo. Esperava ver uma sequéncia de ideias, 0
que foi muito evidente na maioria dos alunos. A redacdo de uma aluna, de rendimento
excelente, apresentava varios problemas ortograficos, mas sua producdo foi exemplar.
Entreguei as redacGes, com o registro, em cada uma delas, de comentarios gerais. No diz
seguinte a aluna Wanuza veio e me disse que sua mée mandou perguntar por que ela tinha
obtido excelente, se o texto dela estava com varias indicaces para acertos ortograficos.
Disse-lhe que meu foco ndo estava na ortografia, e tudo se aclarou. Aqui vemos duas
posturas importantes: a de o professor ter clareza do propdsito pedagdgico de suas aces
e a do acompanhamento familiar. Cabe, também, destacar a importancia de as escolas
possuirem coordenacéo pedagdgica, experiéncia que, lamentavelmente, sé pude conhecer

a partir de 1992, com a docéncia em uma escola particular em Niteroi-RJ.

ESCRITA, PRODUQAO CRIATIVA, ENVOLVIMENTO E INTERPRETACAO
EM COLETIVO

A pesquisa em educagdo matematica estava efervescente e ainda era recente no
Brasil. Varias propostas e materiais didaticos estavam sendo produzidos. Outra

experiéncia profissional significativa foi 0 uso do livro paradidatico Historia de Sinais®,

% Noroeste do estado do Rio de Janeiro. )
4 Autoria de Luzia Faraco Moura, Editora Atica (1992).
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em turmas do 7.° ano. Essa vivéncia foi planejada articuladamente com a professora de
producdo textual, Prof.? Ludmila Abud, apoiada pelas coordenadoras, professoras Maria
Amalia Chaves Ceotto e Valéria Miranda Chevrand. Além do planejamento de leitura e
esclarecimento sobre o conteido do livro ao longo do bimestre, esse trabalho culminou
com os alunos, em pequenos grupos, produzindo e apresentando pecas teatrais.

Seus escritos eram revisados por mim e pela Prof.2 Ludmila, e a encenacgéo era
surpresa. O envolvimento e a criatividade dos discentes sempre nos superavam.
Lamentavelmente, ndo tenho nenhum arquivo (textos, fotos etc.) das pecas produzidas
por meus alunos. Minha postura atual de pesquisador ndo me permite deixar de arquivar
todo tipo de producdo dos meus estudantes ou sujeitos de pesquisa. No entanto, a de
professor, sem experiéncia na atividade de pesquisa na ocasido, ndo me despertava para
a relevancia desse tipo de arquivo.

O rendimento das turmas (do 7.° ano) no primeiro bimestre era de bom a excelente,
e as dificuldades aumentavam quando o ensino se restringia mais a operagdes com inteiros
e a expressdes numéricas. Minhas leituras no mestrado mostravam a complexidade e a
importancia do desenvolvimento histérico do conceito de nimero negativo e a ruptura
epistemoldgica, principalmente, com as operacdes de multiplicacdo e divisdo®. Ao
contrério do que pensava, fui percebendo que expressdo numérica ndo desenvolvia
raciocinio matematico. Eram mais procedimentos em memorizacdo e, portanto, ndo
mereciam tanta énfase. Talvez, a montagem de uma expressao, feita, por exemplo, com
suas partes em um quebra-cabeca ou domino, pudesse implicar mais raciocinio.

Além de criativa e envolvente, a leitura é temporal e contextualmente situada. 1sso
quer dizer que o autor a produz sob certas condi¢Ges sociais, culturais e temporais. Mas,
como ele se desloca nesse tempo? Como ele revisa suas ideias em diferentes momentos
de sua trajetdéria como humano, como ser inventivo, como ser de afetos? Como ele
comunica seus sentimentos e aprendizados ao outro?

Na Licenciatura tive apenas uma experiéncia diferente com a escrita. Foi na
disciplina Metodologia da Pesquisa (Prof.? Nellyza Garcia). Nela, cada aula era relatada
por escrito por um graduando, e o texto impresso era distribuido a todos na aula seguinte
para ser lido e comentado por todos. A cada aula iniciAvamos com um novo diario. Useli
bastante essa experiéncia em minhas disciplinas de Didatica da Matematica e de Pratica

de Ensino de Matematica. Dependendo do numero de alunos, propunha que fizessem

5 Por exemplo, no Boletim Gepem, n. 57 (2010) ha um 6timo texto sobre essa epistemologia.
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diarios individuais ou em pequenos grupos. Esse procedimento as vezes gerava um diario
coletivo com recortes de diarios individuais (BAIRRAL, 2001). Todas foram alternativas
didatica e cognitivamente frutiferas!

As anotacles que fazemos em nossos cadernos pessoais ndo possuem a mesma
funcdo dos registros que produzimos para outras pessoas lerem. Em nossos cadernos
tendemos a seguir a escrita do professor, seja ela feita no quadro-negro ou ditada. A
postura do leitor é (re)ler o registro, na expectativa de uma compreensdo que se imagina
exterior a ele e para uma finalidade de avaliacdo muito evidente. Mediante 0s registros
pessoais sobre entendimentos em aulas também € possivel desdobrar e redimensionar o
planejamento docente, de modo a envolver mais os discentes em registros que expressam
mais suas ideias.

Além dessa diferenciacdo sobre o propdsito da escrita, também tomei consciéncia
de que qualquer instrumento de avaliacdo diferente precisa ser vivenciado antes pelo
sujeito (ABRANTES, 1995). Isto é, se vocé planeja inserir 0 uso de diarios como um
recurso avaliativo, é necessario que seus alunos tenham experiéncia prévia com esse tipo
de ferramenta. Portanto, os primeiros alunos ou grupos nao podem ser punidos.

O foco do diario é capturar o que fica para os sujeitos de uma aula e a forma como
eles registram e refletem sobre algo significativo da aula ou da atividade formativa
(oficina, regéncia, palestra etc.) de que participa. Talvez essa falta de reflex&o pessoal
tenha feito que os Blogs da Internet ndo tenham tido vida mais longa. Cabe investigar!

Com o advento dos smartphones e dos grupos do WhatsApp, os diarios nédo
precisavam mais ser impressos. Eram postados no grupo e lidos por todos. Os arquivos
circulavam diretamente no grupo e vinham com insercdes de anotacGes em caderno,
captura de telas, figuras etc. Recentemente, estou usando aplicativos que permitem gerar
diarios em outros formatos (SANTOS; CAPUTO, 2018). Espero poder contar algo

formativo mais substancial em outra conversa.

ESCRITA COMO EMERGENCIA DE IDEIAS DOS ALUNOS E COMO
PROBLEMATIZACAO PARA CONTINUIDADE DO PLANEJAMENTO
DOCENTE

A entrada no mestrado em educacdo matematica (1992) me permitiu grandes
aproximagdes com leituras de textos académicos, majoritariamente, livros, artigos,

dissertacOes e teses. Estas Ultimas ainda tinham que ser emprestadas da biblioteca e com
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tempo de devolucdo. Algumas eram com muitas paginas, pesadas e tinhamos que 1é-las e
ficha-las em curto periodo, geralmente, 15 dias. Ou, quando o dinheiro dava, fotocopia-
las.

No mestrado, a partir de seminarios feitos com Arthur Powell (EUA), pude
conhecer outra forma de inserir a escrita como atividade cognitiva, de refletir e de
desenvolver o pensamento matematico. Com esse espirito inseri a escrita em minhas
aulas, meus espacos de investigacdo para a producdo de conhecimento na pesquisa de

mestrado. Eis um pequeno exemplo na Figura 1.

Tarefa: Estes exercicios sdo de maquinas deformadoras, algumas
espicham, algumas reduzem. As maquinas A e B reduzem o
bastdo de entrada. Qual das saidas dessas maquinas reduz mais?
Por qué?

Figura 1 - Maquinas deformadoras

ER ] A ]

Fonte: Bairral (1998)

e “A. A primeira entrou com 4 saiu com | e a segunda entrou com 3 e
saiu com 1, logo a primeira reduz mais”.

e “A primeira reduz mais porque comegou com um pedago maior”.

e “A. Porque o seu bastdo possuia 4 pedagos e a outra trés, se as duas
foram reduzidas em um pedago a A reduziu mais”.

Embora fossem registros para atividades especificas, esse tipo de resposta me
permitiu perceber que os alunos (12-13 anos) estabeleciam relagdes numéricas, por
exemplo, quando dizem de 4 para 1 ou de 3 para 1. Apesar de terem respondido que a
maquina A reduzia mais, eu ndo podia afirmar que eles tinham clareza do porqué da
reducdo. A ultima resposta ndo da certeza se o estudante pensou (4-1=3,3-1=2) ou
(1/4 < 1/3). Ou se respondeu a maquina A porque 3 > 2. Apesar da resposta correta,
percebi que questdes interessantes ao aprendizado ainda se abriam. Essas respostas
integravam um conjunto de atividades com propdsito de desenvolver conceitos de
proporcionalidade e de semelhanga (BAIRRAL, 1998).
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Mediante esse tipo de registro pude verificar a riqueza de ideias que emergiam.
Essa diversidade ndo era importante apenas para meus alunos, pois ela também podia
redimensionar o planejamento e enriquecer o meu aprendizado. Embora meu foco
estivesse no aprendizado mediante a escrita — estava muito implicado em leituras sobre a
escrita como veiculo para a aprendizagem (POWELL; LOPEZ, 1995) — e nas interagdes
com meus estudantes a partir dos seus registros, pude também refletir sobre o tipo de
tarefa, os conceitos e as ideias emergentes e suas diferencas. Ou seja, tarefas com recursos
diferentes geram aprendizados de natureza — conceitual, procedimental ou atitudinal —
distinta.

Nessa retrospectiva, pensando bem, na época, 0 uso que fiz da escrita ndo foi como
objeto de expresséo e de desenvolvimento do pensamento, foi mais uma forma de capturar
informacBes em um momento no qual a pesquisa qualitativa ainda carecia de formas
diferenciadas de producdo de dados. Diria que meu entendimento se restringia a uma
forma muito simpldria de uso da escrita. Sinceramente, ndo tinha tomado consciéncia da
sua poténcia! Tecnologia, um dos meus focos principais dos projetos que coordeno,
naquela ocasido, restringia-se a computador e a recursos fisicos. A linguagem, muito
provavelmente, estava associada somente a fala e a escrita, e eu ndo percebia o
imbricamento entre a linguagem e a cognic¢do (CASTRO; CASTRO, 2021).

DE ESCRITAS DESCRITIVAS A REGISTROS EXPRESSIVOS

Com minhas leituras e interlocucdes com os pares, fui percebendo a importancia
da linguagem — ela foi um foco na pesquisa em educacdo matematica — e de como nos
vamos constituindo a partir dela e com ela. Percebi que linguagem é muito mais do que
escrever ou falar. Igualmente fui percebendo o imbricamento entre linguagem e
pensamento.

Meu ingresso na UFRRJ e, felizmente, com a atuacdo em disciplinas de Didatica
e Pratica de Ensino para a Licenciatura em Mateméatica me permitiu produzir
conhecimento na minha propria préatica a partir de outras possibilidades de uso da escrita,
em outras alternativas, e, inclusive, articuladas a avaliacdo (BAIRRAL, 2001).

Mediante a utilizacdo sistematica da escrita em dindmicas de aula variadas, fui
construindo estratégias de torna-la mais reflexiva e menos descritiva, pratica desafiante
(BRANDES; BOSKIC, 2008). Continuamente alertava os licenciandos para essa

diferenciacdo. Em sua dimens&o reflexiva é possivel implicar o sujeito e evidenciar em
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pormenores o desenvolvimento do seu conhecimento profissional. Portanto, por envolver
um processo analitico, a escrita reflexiva precisa ser potencializada na formacao docente.

Com Arthur Powell (2006) ressaltamos que, tal como a escrita livre®, as cronicas
podem ser expressivas. Mais que prosas circunstanciais, as crénicas sdo apontamentos
sobre o conteldo e o proprio aprendizado. Elas usualmente retém a sua funcdo expressiva,
ou seja, contém comentarios sobre a disciplina, bem como questdes e descri¢cGes de
solugdes, conjecturas e descobertas. Talvez por caracteristicas particulares a escrita de
crénica, esta proporciona, mais do que a escrita livre, informacéo substancial sobre como
e 0 que se aprende e se sente.

Nas crbnicas 0s sujeitos ressaltam seu aprendizado, seus sentimentos, seus
conhecimentos, suas descobertas etc. O livro A escrita e 0 pensamento matematico
mostra exemplos de como as cronicas de um aluno — o José — foram se transformando de
narrativas genéricas sobre os encontros na turma (primeira coluna) em um registro com a
inclusdo de reflexdes que sustentam que ele observa padrGes numéricos em poténcias

(segunda coluna).

Quadro 1: Movendo de uma escrita livre para uma cronica

Antes (comecando com a escrita livre) Depois (caminhando para crénica)
Hoje trabalhamos com o velho Hoje observei na turma a trabalhar com expoentes
problema dos selos postais. que quando se passa para a direita o valor do
Debrugamo-nos sobre informac6es expoente aumenta uma unidade. O inverso é
anteriores relativas ao problema e valido se passa para a esquerda. Também
também descobrimos novas coisas observei que o nimero de passos na multiplicacdo
sobre o problema. Algumas conjecturas | é igual ao nimero do expoente. Quando passa
foram também sugeridas. para a esquerda, tomo o reciproco do valor

positivo que encontrei quando passei para a
direita. Quando se multiplica poténcia com a
mesma base, mas expoentes diferentes, eu passo

somar os expoentes. Por exemplo, 53x5l=54=
625. Quando se dividem poténcias com a mesma

base, mas expoentes diferentes, subtraio o
primeiro expoente do segundo. Por exemplo, 5°:

51 =5%1=52=25

Fonte: Powell e Bairral (2006, p. 21)

6 A escrita livre significa, por exemplo, que em cinco ou dez minutos vocé escreve sem parar, sem censurar
ou editar. E uma escrita na qual vocé escreve sem olhar para atras, sem riscar alguma coisa, sem querer
saber como soletra uma palavra, sem querer saber que palavra ou pensamento deve usar, ou para pensar
sobre o que esta fazendo. O foco estd no processo de escrever, e ndo no produto (POWELL; BAIRRAL,
2006).
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Nos exemplos do Quadro 1 vemos um movimento, uma transformacao. Ndo é um
caminho simples, linear e igual para todos os sujeitos. E um processo, um
desenvolvimento reflexivo e critico, uma mudanga de discurso (SFARD, 2008), um
aprendizado mediante registro escrito, com explicitagdo de como compreende a
propriedade de multiplicacéo e divisdo de poténcias de mesma base.

As cronicas também sdo veiculos poderosos de dialogo entre estudantes e
professores. Elas se tornam documentos publicos para serem lidos e comentados. O
trabalho coletivo, em que o outro — inclusive o docente — € visto como interlocutor, ndo
como avaliador, ajuda bastante os envolvidos e Ihes proporciona maior segurancga para
trabalharem em grupos, sem o0 medo do que o outro dira.

Diferentemente da escrita descritiva e da expressiva, o registro transacional € uma
outra funcdo da escrita. Nela se almeja o produto, e as atividades escritas sdo usadas
sobretudo para a avaliacdo somativa ou 0 mero diagnostico. Os aprendizes completam
frases ou escrevem respostas curtas, quase perfeitas, as questdes fornecidas pelo
professor. E também usual pedir aos sujeitos que registrem todos os passos de
procedimentos matematicos. Como se destinam fundamentalmente a avaliacdo, os
trabalhos escritos devem ser impessoais ou transacionais, ndo expressivos. Imagine um
aluno assistindo a um video no YouTube sobre uma demonstracdo matematica. Seria
possivel usar este video e potencializar outra forma de registro, de envolvimento, de
expressividade? Fica o convite!

Em suma, a escrita expressiva proporciona aos individuos pontos de partida para
0 seu aprendizado. Na transacional, cujo uso tende a ser mais avaliativo, o ponto de
chegada, o produto, é que se espera, e, COMO ja mencionamaos, o sujeito tende a completar
frases ou escrever respostas curtas, quase perfeitas, as questdes fornecidas pelo professor.
Todavia, as duas funcdes — expressiva ou transacional — da escrita tém potencial de gerar
conhecimento. Embora a escrita expressiva seja o “pensar alto no papel” no fluir livre de
ideias e de sentimentos do escritor, ela pode ser utilizada com caracteristica transacional.

A funcdo transacional também € enriquecida e aprimorada com o uso de
instrumentos diversos, principalmente, os que ilustram um desenvolvimento maior no
tempo. Por exemplo, imagine um portfélio como culminéncia de um conjunto de
trabalhos de uma disciplina. Um desses trabalhos pode ser um mapa conceitual, e outro,

uma tarefa elaborada com um outro recurso. Em cada instrumento ha alguma forma de

Boletim Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica (GEPEM)
Rio de Janeiro, n. 81, p. 118-141, 2022, elSSN: 2176-2988
d110.4322/gepem.2022.033
126



registroo e a funcdo transacional assumiria um momento  conjuntivo
(mapa+tarefa+etc.+portfolio) desses registros, gerando um novo. Essa nova producao
também precisa considerar as especificidades de cada recurso originario e ndo avaliar
apenas a producdo do portfolio. Enfim, quer seja a escrita livre, expressiva ou
transacional, ela contempla o desenvolvimento cognitivo-linguistico do(s) sujeito(s),
como autor(es). Para isso, a interacdo sobre o que se registra assume um papel primordial.

Ao longo de minha experiéncia percebo que a leitura critica dos graduandos sobre
producdes dos seus colegas mostrou-se uma dinamica proficua para que compreendessem
a importancia dos registros reflexivos, sejam eles mais expressivos ou transacionais. Por
isso, alertava-os sobre a diferencga entre um relatério — comumente usado em atividades
de Estagio Supervisionado — e um diario. O primeiro contém um texto mais descritivo, e
0 segundo tende a implicar mais o sujeito em uma producdo mais reflexiva.

Todos os instrumentos sdo importantes no desenvolvimento da escrita, mas sera
fundamental que o formador perceba a natureza do texto que pode ser produzido em cada
um desses meios. Igualmente € relevante pensar que, no desenvolvimento e no
aprimoramento da escrita, € imprescindivel a leitura, em seus diferentes formatos de

comunicacdo. Escrever bem sem ler bastante é dificil, para ndo dizer quase impossivel!

A ESCRITA EM TRABALHOS ACADEMICOS

Uma das estratégias que utilizo € pedir aos meus orientandos que facam resumos
de cada artigo (ou capitulo) que leem. Conversamos sobre o texto a partir desses resumos.
Quanto mais abrangente uma obra, mas dificil ou superficial pode ser um resumo. No
caso de um livro, por exemplo, para evitar essa superficialidade, sugiro que facam
resumos de cada capitulo. Posteriormente, que sistematizem o resumo completo do livro.
Em outros momentos solicito que elaborem resenhas. Seja resumo ou resenha, a leitura
continuada, com algumas idas, vindas e comentarios do orientador, é recomendavel.
Embora o foco esteja na captura das ideias centrais do texto, € possivel aproveitar para ir
orientando sobre normas da ABNT.

Considero um grande erro didatico propor a graduandos como trabalho final de
uma disciplina a escrita de um artigo. Lamentavelmente, tenho visto que essa proposi¢do
ocorre em cursos de diferentes areas do conhecimento. Quem tem experiéncia com a
escrita académica sabe o tempo que um artigo demanda para ser elaborado. Alem da

experiéncia do escritor, um artigo assume varios estilos (ensaio, estudo teérico com ou
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sem empiria, revisdo de literatura etc.). Ndo considero uma atividade simples e potente,
no sentido de envolver o sujeito como, de fato, autor. Tampouco, resolve propor para
entregar em determinada data, sem ser um trabalho acompanhado sistematicamente pelo
docente. Por que ndo oportunizar aos graduandos momentos de reflexdo e de
comunicacdo de suas vivéncias formativas em outros formatos? Por que ndo propor aos
académicos que facam algum tipo de sintese integrativa (BAIRRAL, 2021a) de
publicacGes de um mesmo autor ou grupo de pesquisa?

Uma sintese pode focar nos aprimoramentos tedrico-conceituais do pesquisador,
em seus redimensionamentos na investigacdo, nos aspectos inovadores para a pratica
docente etc. Por que ndo Ihes sugerir que contrastem dois experimentos feitos em periodos
ou instituicBes diferentes e que elaborem uma analise critica a partir da constatacdo?
Pense vocé, leitor, na propositura que desenvolve o pensamento cientifico ou na que
ensina uma técnica, porém nao desenvolve a autoria, a autonomia e a criatividade.

Estratégias como as anteriores, certamente, ajudardo em suas producdes
académicas futuras. Com as possibilidades diversas de apresentacdo de uma obra, 0 que
tem sido inovado sobre a avaliacdo? Faz sentido propor uma resenha de um livro quando
é possivel encontrar varias opinides e analises disponiveis na Internet ou quando temos
um video do autor falando da obra? Qualquer trabalho proposto por um docente precisa
deixar de ter o carater de “dever de casa”, de obrigagdo, de entregar e receber nota. O
sujeito precisa se implicar nesse processo de aprender a aprender. A reflexdo sobre o tipo
de instrumento avaliativo e sua importancia (limitacdo, particularidade etc.) no
aprendizado s&o recomendadas na formacéo de professores.

Com o doutoramento fui intensificando o meu interesse pela tecnologia
informatica, particularmente pelo uso de ambientes virtuais na formacdo continuada de
professores de matematica. Fui compreendendo melhor o conceito de tecnologia em sua
dimensdo simbdlica e ndo neutra. Percebi que seu carater estético, geralmente presente
no design de um ambiente (ou software), é importante, mas nao suficiente para sustentar

0 pertencimento no contexto (online ou ndo) de aprendizagem e no aprendizado.

A ESCRITA NA PESQUISA CIENTIFICA
Com os diarios do pesquisador, a escrita permite a reflexdo continuamente revisitada,

pormenorizada e entendendo as particularidades discursivas do contexto no qual é produzida.
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Essa leitura €, também, temporal, situada. Mas, como o autor se desloca nesse tempo? Como ele

revisa suas ideias em diferentes momentos de trajetéria como um ano?

No doutorado, em Barcelona, com dedicacéo integral a pesquisa’, efetivei o uso do meu

di&rio para acompanhar, ao longo de nove meses, o trabalho totalmente online (sincrono e
assincrono) com professores no Brasil (BAIRRAL; GIMENEZ, 2012). O diéario foi gerado em
um arquivo no Word e continha todas as mensagens (ou parte delas) compartilnadas com os

participantes, oriundas das diversas fontes de dados (e-mail, questionarios, férum de discusséo,

entrevista, respostas as atividades, chat etc.).

Era feito, de fato, diariamente. O diario® foi

organizado em trés colunas: (1.%) a data, (2.%) a mensagem original e (3.%) as minhas observacdes.

No quadro 2 ilustro trés registros.

Quadro 2: Trés fragmentos do diario de um pesquisador

Data

Interlocutores /mensagens

Observagdo/reflexdo do formador

FEVEREIRO

From: Marcelo Bairral

A divulgacdo inicial do curso foi feita através do meu catalogo pessoal

Periodo | Sent: Friday, February 16, 2001 10:24 PM de enderecos. Como meio da area foi a lista da SBEM. Acessei paginas
De Subject: Divulgacdo Curso Geometria pela de jormais brasileiros (JB, O Dia, Globo) e revistas educativas (Nova
inscrigdo | Internet Escola e Patio). A idéia é esta: se pensamos em implementar um curso
Prezado(a) Colega, a distancia como ferramenta efetiva para romper com distancias de
E com grande satisfacéo que divulgo o nosso | espago e tempo, temos que acreditar e investigar nestes meios de
segundo curso de extensdo para professores, comunicagdo. Nao resta ddvida que, como cursos desta natureza séo
intitulado "Geometria para 3.° e 4.° ciclos pela | novos e também muitos professores ainda (infelizmente) néo tém
Internet”. Para mais informacoes, acesse acesso a esses meios, este tipo de divulgacao, feito através de material
http://www.ufrrj.br/institutos/ie/geometria/® impresso, também ajudara bastante. Mas, como estou distante do Rio, é
Gostaria também que encaminhasse as pessoas | 0 que pude fazer.
do seu catalogo de enderecos que possam estar
interessadas.
As inscrigdes se encerram em 10 de margo e 0
curso acontecerd de MARCO a JULHO.
Obrigado,
Cordialmente, Prof. Marcelo A. Bairral
MARCO
10 Com esta resposta do R, verificamos que o curso realizado promoveu
Entrevista (162): “.... Quando eu fiz essas | desequilibrio cognitivo no professor, de forma que teve momentos de

questdes, realmente eu fiquei em duvida:
eu tenho que fazer uma questdo para ele
descobrir propriedades, ja existentes? ou
para ele realmente comegar a mexer [
énfase ] naquilo? Porque uma coisa é

posicionamento reflexivo sobre a sua propria acdo como docente. O
professor R mostrou uma visao mais local do que global na perspectiva
de ensino geométrico, atribuindo aos elementos computacionais um
valor de potencial de visualizacdo, mas ndo consegue identificar o
valor das inter-relacGes entre representacdes como fazendo parte de

7 Agradeco a Capes pela bolsa concedida, cujos recursos para este fim, lamentavelmente, tém sido
continuamente reduzidos pelo Ministério da Educacdo do Brasil. Precisamos reverter isso urgentemente!
8 Qu diério de campo, de bordo, conforme detalhado em Powell e Bairral (2006).

9 Link desabilitado.
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vocé deixar o aluno trabalhar com o
CABRI nessas questdes e ele comecar,
deduzir [ énfase ], a puxar ponta, esticar
segmento para ver o que vai acontecer
ali”.

um melhor desenvolvimento profissional na gestéo de tarefas
geomeétricas em sala de aula. Penso que é assim, um professor que nao
teve anteriormente nenhuma oportunidade para conhecer experiéncias
inovadoras em geometria e, tampouco, teve oportunidades para
discutir suas proprias praticas em geometria ndo podiamos esperar
mais que, de inicio, uma sensibilizacdo para atengdo ao material, 0 que
também fica evidente em outros momentos do curso. Ou seja, a sua
curiosidade para busca e conhecimento do “novo”.

23

To: xxx
Sent: Friday, March 23, 2001 12:52 AM

Subject: frase 2

Segue nova frase 2

“Seré que um professor pode limitar as suas
atividades ou excluir algum contetdo por
considerar que 0 mesmo exige ou tem um pré-
requisito? Acho que ndo”. Prof.2 Ju

Motivagdo para a pagina de abertura, com a fala da professora. As
primeiras teleinteracdes com a Ju, a partir de uma colocacéo sua sobre
0 questionario, se desdobraram e foram para a lista de discusséo, além
de também terem ido para a escola da docente. Uma delas servia de
inspiracdo e motivacdo, como uma das frases: a segunda frase docente
da pagina de abertura

Colegas Forum
Frase
12 Ma (12 Ju) 13 Ju (1> Ma)
\
. s . /v
Questionario _ I3 Ma (I3 Ju) <+“—  |“Ju(?Ma)
|1 Ma (|1 _]u) Didrio

21/03 - 20:57:18
21/03 - 21:31:51
21/03 - 21:38:33
21/03 - 22:32:24
22/03 - 19:58:37
23/03 - 8:40:24

Fonte: Bairral (2002)

O que inicialmente era um trabalho de copiar e colar foi se constituindo em

momentos primorosos de reflexdo e de entendimento do objeto da pesquisa, que a cada

dia me envolvia e me desenvolvia profissionalmente. MarcacGes em negrito (dia 10) e a

construcdo de esquemas (dia 23) eram estratégias que usava para analisar o

desenvolvimento profissional

dos envolvidos.

Os esquemas eram aprimorados

continuamente, isto é, a partir de novos elementos que surgiam. Eles também

funcionavam como momentos de confluéncia, de movimento reflexivo interno e temporal

no proprio diario e, assim, constituiam uma forma de meta-analise.

Com minha pesquisa de doutorado ressaltei que cada espaco comunicativo (forum

de discussdo, e-mail, chat etc.) de um ambiente virtual constitui um contexto de discurso

e, portanto, possui particularidades na manifestagéo da escrita e no desenvolvimento do

conhecimento profissional docente (BAIRRAL, 2002). Enfatizei que esse é um processo
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hipertextual e que vai integrando diferentes elementos dos espacos comunicativos e das
experiéncias dos profissionais envolvidos (BAIRRAL, 2018). Ao longo de toda a
investigacdo fui construindo estratégias variadas de potencializar a interacdo e o
aprendizado. Por exemplo, ao final de um chat eu fazia um resumo e compartilhava com
0 coletivo no forum de discussdo ou individualmente por e-mail. Esse novo texto
(resumo) socializado também gerava outros desdobramentos assincronos. Toda essa
tentativa de integracdo de estratégias e de forma de registrar foi ficando cada vez mais
evidente. Eis que surge um cenario online e sincrono no qual a conjuncdo escrita e outros

registros passam a ter evidéncia.

SINCRONICIDADE DE REGISTROS E CONSTRUCAO COLETIVA DO
CONHECIMENTO

Com a inser¢do do ambiente Virtual Math Team com o GeoGebra (VMTcG) nas
pesquisas que tenho realizado ou coordenado, fui percebendo a natureza conjuntiva das
inscri¢bes escritas (CAKIR; ZEMEL; STAHL, 2009) nos dois espa¢os — chat escrito e
quadro branco — que temos utilizado. O quadro branco possui 0 GeoGebra e, no canto

superior direito, o bate-papo escrito.

Figura 2: Atividade no VMTcG

S~

& )
A "2 3 /
b \ T thu_silvano se juntou a
\ () /{ AVA_6_quadrilstero

\ & ° ) Referenciando
\ Bate-papo detalhado

\.

Fonte: Dados de pesquisa

A interacdo imersiva e colaborativa no VMTcG é um processo comunicativo que
objetiva o compartilhamento de significados. Nesse caso, sdo os significados para os

objetos matematicos em socializagdo online constante, mediante intercambios sincronos
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de sujeitos trabalhando em pequenos grupos nos diferentes espacos do ambiente. A
negociacdo de ideias matematicas € potencializada pelas diferentes representacfes —
escritos no chat, construgdes no GeoGebra e outros registros — favorecidas pelo VMTcG
(OLIVEIRA; BAIRRAL, 2020).

As descobertas e os aprendizados também tém influéncia do tipo de tarefa
proposta (BAIRRAL; MARQUES, 2016), e os registros escritos ndo podem ser vistos
isoladamente, ou seja, somente a escrita no bate-papo ou a construcdo na tela. Essa
conjuncdo também pode ser vista e potencializada em outros espagcos comunicativos,

como pode ser o caso do WhatsApp.

E CHEGA O WHATSAPP

Atualmente estamos lendo ou escrevendo menos? De que forma o ensino se inova
na insercdo de outras formas de comunicacdo e de registro que ja estdo nas maos de muitos
de nossos alunos e de professores? Paulo Freire é bem-vindo novamente, ao afirmar que
ensinar é criar as possibilidades para a construcdo do conhecimento. Ainda, em Paulo
Freire, sou afetado pela ideia de que se me movo como educador é porque, primeiramente,
me movo como gente. N&o creio ser possivel potencializar leituras e escritas, se ndo
vemos nosso interlocutor como gente, como uma pessoa que também pensa e pode
desenvolver seu raciocinio matematico, de modo diferente do meu.

Nessa perspectiva, destaco que dindmicas interativas com a tecnologia digital em
rede também devem favorecer o0 movimento reflexivo do individual ao coletivo e vice-
versa. O WhatsApp também pode ser inserido em nossas praticas educativas. Antes de
continuar a leitura, procure responder a situacdo seguinte. Esteja livre para registrar,

rabiscar etc.

Imagine um prisma triangular. Localize o ponto médio de suas arestas. Una esses pontos.

Quantas faces terd o poliedro construido por essa unido?

Apbs suas reflexdes, siga com a leitura e uma conversa minha, em um grupo do
WhatsApp, e um aluno de 17 anos do 3.° ano do Ensino Medio se preparando para

vestibulares.
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Quadro 3: Fragmento de interacdo no WhatsApp

No grupo

[12:43] In&cio: 5 faces? Isso?

[12:43] Inécio: To perdido em geometria kkkk
[12:44] Marcelo: Nao

[12:45] Marcelo: Quantas faces tem um prisma
triangular?

[12:46] In&cio: 5

[12:46] Inécio: Eu ndo entendi foi a questdo dos
vértices

[12:47] Inécio: Porque a relagdo de Euler é
V+F=A+2

[12:56] Marcelo: mas nao usa a relacdo de Euler, é s
identificar o poliedro

[12:56] Marcelo: blz, tem 5 faces um prisma
triangular.

[12:57] Marcelo: 2 triangulos e 3 retangulos, certo?
[12:57] In&cio: Sim

[12:57] Marcelo: agora pense no ponto médio de
cada face e depois una-os

[13:01] Inécio: Mas é o ponto médio das arestas né?
[13:09] In&cio: Vao ter 12 faces?
[13:09] In&cio: Chutei

[13:10] In&cio: Pq fazer do cubo é facil kkkk dificil é
fazer isso no prisma triangular

[13:13] Marcelo: sim, mas tente no prisma

[13:13] Marcelo: um exemplo de uma caixa que
lembra um prisma triangular?

[14:31 — 16:31] outras conversas no grupo
[16:33] Marcelo: Inécio, ndo se esqueca de mim ...

[16:34] Marcelo: precisa de mais uma ajuda?

No privado

Continuando a conversa, mas agora no privado

[16:47] Inécio: Eu tive q sair 13:20 pq tinha aula e s6
cheguei agora

[16:48] In&cio: Mas tentei resolver a questdo aqui e
fui tentar fazer um desenho e encontrei o valor de 11
faces

[16:48] Inécio: Se néo for isso eu ndo sei como fazer
kkkk

[16:49] Marcelo: como chegou a 11?

[16:50] Inécio: Eu desenhei o prisma e coloquei 0s
vértices nos pontos médios das arestas, depois fui
ligando os espacos, no caso, onde seriam as faces

[16:51] Inécio: Ai achei 11, porém néo sei se esta
certo

[16:51] Marcelo: esta, mas como contou?

[16:54] Marcelo: contou pelas faces ou pelas
arestas?

[16:59] Inécio: Pelas faces

[16:44] Marcelo: Indcio mandei o prisma e os pontos
médios marcados

[16:47] Inécio: E q eu cheguei agr da escola, tava
resolvendo no horério de almogo

[16:47] Inécio: Por isso tinha ficado off
[16:49] In&cio: Eu sei

[16:49] Inécio: Até ai eu tinha feito, s6 ndo consegui
ligar direito as faces kkkk

[16:59] Inécio: Eu nem pensei nas arestas
[16:59] Marcelo: sim, é mais facil

[16:59] Inécio: Vou tentar fzr um video pra te
mostrar meu raciocinio

[16:59] Marcelo: ok
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/../Movies/Inacio_17anos_prisma_Video%202018-06-07%20at%2017.08.02.mp4
/../Movies/Inacio_17anos_prisma_Video%202018-06-07%20at%2017.08.02.mp4

[17:08] Inécio: Deu 11 o resultado?

[17:18] Marcelo: maravilha, isso ai: 2 (bases) + 3 + 3
+3

[17:18] Marcelo: parabéns

[17:19] Inécio: Obg

[17:19] In4cio: O & [

[17:19] Marcelo:

Fonte: Material de pesquisa

O que eu fiz no Quadro 3 foi copiar a conversa e colar em um documento. Optei
por deixar os registros na forma em que foram postados, pois estamos em um espago
comunicativo no qual a fluidez de ideias e as formas proprias de registro nele devem ser
consideradas. Portanto, ndo faz sentido ficarmos atentos a grafias e pontuacgdes corretas
etc. Atividades de correcdo e de outros alertas gramaticais podem ser feitos em outros
espacos e atividades. Por exemplo, o professor poderia pedir que os alunos escrevessem
essa conversa usando as normas cultas da lingua.

Infelizmente, ndo tenho como disponibilizar aqui o video gerado® pelo aluno

([16:59]) no proprio WhatsApp, mas ilustro alguns de seus desenhos.
Figura 3: Captura de telas no video gerado pelo aluno

/Y

Y.

Fonte: Material de pesquisa

Nas duas primeiras figuras o discente construiu o prisma triangular, localizou os
pontos médios das arestas e 0s uniu. A terceira mostra a vista de um lado da figura
formada, que envolve um grau maior de compreenséo, e conta as faces, marcando com

10'Um dos propositos do grupo de pesquisa que coordeno (o Gepeticem) é gerar materiais curriculares
educativos online a partir das pesquisas realizadas. Veja o material gerado e assista em
http://gepeticem.ufrrj.br/quando-euler-nao-ajuda/ Acesso em: 21 jun. 2022
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0S pontos, a partir dessa representacdo. Embora as ilustragcdes aqui possam néo ser tdo
explicativas, no video elas s&o e, inclusive, porque seguem com a explica¢do verbal do
estudante. Portanto, a conjuncdo (escrita+desenho+explicacdo+emoj) atua, com idéntica
relevancia, no desenvolvimento do seu raciocinio.

Vemos, no fragmento do Quadro 3, um texto interativo e explicativo ocorrido —
com interrupgdes, descansos — em torno de duas horas. S8o registros diversos (escritas,
ilustracdo, emojis, gif, video etc.), naturais da comunica¢do em cendrios digitais, que
potencializam formas hibridas de linguagem (SANTAELLA, 2019), mediante
representacdes e interacdes ocorridas de forma sincrona e assincrona, e sem hierarquia
entre elas. Ao invés de hierarquizacao, o que podemos levar em conta no aprendizado é
o tempo, além da disponibilidade de reflexdo.

Com a presenca cada vez frequente, em nosso cotidiano, de dispositivos com telas
e seus aplicativos, estudiosos alertam sobre impactos em nossa dispersdo, em nossa
memoria, em nossos processos de leitura e em nossa interacdo social, dentre outros. Um
estudo que é bem-vindo nessa reflexdo é o de Wolf(2019), que discute sobre os processos
analiticos da leitura profunda. S&o eles: analogia e inferéncia, empatia e criatividade, e
analise critica. Articulando aqui leitura e escrita profundas, identifico, a titulo de
ilustracdo, analogia ([12:47] Iné&cio: Porque a relacdo de Euler é V+F=A+2) e
inferéncia ([16:49] Inécio: Até ai eu tinha feito, s6 ndo consegui ligar direito as faces
kkkk; [16:59] Inacio: Eu nem pensei nas arestas), empatia ([17:18] Marcelo: maravilha
...; [17:19] Inécio: OV &) e criatividade ([16:59] Inécio: Vou tentar fzr um video
pra te mostrar meu raciocinio), e andlise critica. Deixo a vocé, leitor, a tarefa de
identificar a andlise critica nesse fragmento interativo. Seria ela identificada em apenas
um intervalo de tempo ou em um somatorio destes?

Veja que esse texto gerado é mais um que serve para ser utilizado em aula ou em
alguma avaliacdo. Séo registros que geram outros, em formatos e dinamicas diversos, e
podem ser utilizados com outros estudantes. Cabe aqui destacar que um grupo grande de
alunos talvez ndo seja tdo produtivo na interagcdo, mas vocé sabera se em sua realidade
sera possivel e construird a sua dinamica.

N&o quero dizer que o WhatsApp deve ser inserido indiscriminadamente em
atividades de ensino, pois, lamentavelmente, serd mais uma carga de trabalho para o
professor que ja possui pouco tempo de planejar e de refletir sobre sua docéncia e seu

aprendizado nela. E possivel utiliza-lo para fins especificos, didaticos ou apenas
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informativos. Todavia, esta € uma decisdo do professor e devera levar em conta as
condices trabalhistas as quais esta submetido: seu tempo extra de docéncia, inclusive em
finais de semana; éticas — idade dos alunos, autorizacéo da familia, uso de imagens etc. —
; € Institucionais: autorizacdo e uso de recursos e outras formas de comunicagédo

extraclasse.

MAS, CUIDADO, NEM TUDO E SO ESCRITA!

O gesto € o signo visual inicial que contém a futura escrita da crianca, assim
como uma semente contém um futuro carvalho. Como se tem corretamente
dito, os gestos sdo a escrita no ar, e 0s signos escritos sdo, frequentemente,
simples gestos que foram fixados. (Vygotski, 1991, p. 71)

Ressalvados os problemas de traducdo, essa afirmacdo localizada em obra de
Vygotski é instigante e, de certo modo, ambigua, por chamar a atencdo — na primeira
sentenca — a importancia do gesto como mais uma forma linguistica e, na segunda
sentenga, induzir a sua subestimacdo a escrita. Talvez essa ambiguidade ndo esteja correta
no ideério vigotskiano, e € possivel que eu esteja sendo influenciado por leituras do seu
conjunto de obras, no qual a escrita tem sempre uma centralidade, particularmente, as
palavras como unidade de anlise!!. De todos os modos, sendo ou ndo ambigua, a
relevancia desta citacdo chama a atencéo ao gesto como signo visual.

Ao longo do meu desenvolvimento profissional fui tomando consciéncia de que
nosso pensamento é expresso mediante alguma forma de linguagem'?. Fui também
percebendo que a oralidade e a escrita sdo tecnologias, porém simbolicas. A triade
oralidade-escrita-informatica — cunhada por Lévy (1993) de “tecnologias da inteligéncia”
— traz a dimens&o expansiva da tecnologia informatica. Apesar de a escrita, por ndo ser
efémera, ter as particularidades de permitir ao autor compartilha-la ou revisita-la em
diferentes tempos, as outras formas de manifestacéo da linguagem devem ser valorizadas,
inclusive em atividades avaliativas. E no estabelecimento de relagbes que nosso

aprendizado se potencializa, de diferentes modos. Nosso cérebro aprende nas diferentes

11 A obra de Smagorinsky (2011) parece ratificar essa minha percepgéo, ao ressaltar a importancia da
expansdo dessa unidade fundamental de comunicacdo, adicionando qualquer modalidade de expresséo,
inclusive, movimentos do corpo que ndo sejam a mao, a posi¢do do corpo, a prosédia e 0s aspectos
perceptivos do solo. Espero desenvolver essa ideia expansionista em outra ocasido.

12 \eja, por exemplo, Castro e Castro (2021).
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associacfes com que o provocamos. Nesse sentido, devemos considerar o pacote
semiodtico multimodal e multirrepresentacional (ARZARELLO; ROBUTTI, 2010) em
todas as nossas atividades formativas.

Embora a escrita tenha um periodo de estabilidade maior no tempo, pois permite
ao autor e ao leitor revisita-la em momentos e vivéncias diversas, na escolarizacdo, ndo
pode valer s6 0 que esta escrito (BAIRRAL, 2020). Com a entrada em cena dos toques
em dispositivos moveis de construgdo dindmica, as manipulagdes diretas na tela (com a
tela ou a partir dela) passaram a compor meu espectro analitico. A partir dai, tive maior
necessidade de estudar e entender sobre a cognicdo corporificada (BOLITE FRANT,
2014) e a simbiose constante entre corpo e ambiente (DAMASIO, 1996) na
potencializacdo de outras formas de manifestacdo da linguagem, e a tecnologia mével
assumindo a extensdo fisica — ndo reparadora — do nosso corpo (BAIRRAL, 2021b).

As vivéncias de leituras e de escritas devem ser interessantes para todos. As
préticas de escritas também podem ser ensinadas, mas ndo como mera técnica e de
producdo de registros transacionais. Conheci experiéncias interessantes de producao
textual que ndo se restringiram aos procedimentos técnicos.

E inadmissivel que nossos alunos da Educacdo Basica ou do Ensino Superior
sejam privados de enriquecer suas formas de leitura e de escrita, de todos o0s tipos, em
diferentes meios. Os discentes ndo podem abrir os livros didaticos de matematica somente
para localizar os exercicios. E imprescindivel que os usem também para a leitura e a
compreensdo do texto matematico, em suas diferentes formas de representacéo (textual,
grafica, tabular, algébrica, numérica, geométrica, pictérica etc.). Portanto, €
recomendavel também a leitura conjunta professor-alunos, alunos-alunos etc. Minha
experiéncia nessa pratica também foi importante, inclusive, recomendando aos estudantes
certas marcacles (tipo marca texto) de conceitos ou de procedimentos matematicos.
Enfim, o docente sabe dos recursos que possui e pode criar praticas autbnomas que
potencializem leituras e escritas que ele considere interessantes a partir do que a

investigacdo cientifica lhe inspira.

EM DEFESA DA LEITURA PROFUNDA E DE REGISTROS
HIPERCONECTADOS
Independente da forma de manifestacdo da linguagem, em situacdes de ensino ou

de aprendizagem, o importante estad na interacdo entre os envolvidos e na dindmica
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(interativa e semiotica) que pautou a ambiéncia. As conexdes sd@o 0s caminhos analiticos
— do professor ou do pesquisador — que devem ser percorridos de modo a ndo subestimar
nenhum tipo de producdo e manifestacdo da linguagem®® e do pensamento matematico.

Hiperconexdo envolve a producdo néo linear potencializada pelas tecnologias do
hipertexto, com predominio do texto, e da hipermidia, com uso de midias variadas. A
escrita ndo é a tecnologia central e ela integra uma rede dindmica e hibrida de outras
formas de manifestacdo da linguagem (pictéricos, gestos, toques em tela, construgdes em
tela, audios ou videos explicativos, mapas conceituais etc.).

Um registro hiperconectado pode surgir a partir de um audio, de uma imagem, de
uma musica, de um icone do GeoGebra etc. Em todos a escrita pode ser vista como uma
forma de estabilidade — proviséria — do pensamento, mas ela ndo deve ser considerada
com 0 modo de maior valor cognitivo. Fica o convite de trocarmos a ideia do “s6 vale o
que esta escrito” para “vale o que esta articulado e explicado, de modos diversos”.
Registros hiperconectados se complementam, se imbricam, se bricolam. A hiperconexao
— N0 ensino ou na pesquisa — pode ser vista como momentos de convergéncia de ideias,
de culminancia de uma experiéncia, de meta-analise (tedrica ou analitica).

A hiper conexao que defendo tem sintonia com o que Wolf (2019) sublinha quanto
ao fortalecimento continuado das conexfes entre nossos processos analdgicos,

inferenciais, empaticos e de conhecimento de fundo. Assim,

quando aprendemos a conectar mais e mais esses processos em nossa leitura,
torna-se mais facil aplica-los a nossas vidas, destrinchando nossos motivos,
intengdes e compreendendo com uma perspicécia cada vez maior, e talvez com
maior sabedoria, por que outras pessoas pensam e sentem da forma como o
fazem. (WOLF, 2019, p. 75)

Ainda, de acordo a autora, isso ndo sé da sustentacdo ao lado compassivo da empatia,
mas também contribui para 0 pensamento estratégico. Portanto, a hiperconexdo deve preconizar
um processo criativo e autoral de sujeitos cada vez mais imersos criticamente no mundo digital.
Né&o devemos naturalizar ingenuamente essa imersao, mas admitir que ja vivemos e produzimos

cultura digitalmente.

13 N#o abordei em profundidade a importancia das imagens e de outras possibilidades de representagéo.
Saobre as primeiras, recomendo Oliveira (2022) e sobre a relevancia dos signos e da mediacao semiotica,
sugiro Bussi e Mariotti (2008), e Assis (2020).
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A hiperconexdo também deve favorecer que o leitor estabeleca relagfes e construa suas
préprias redes cognitivo-linguisticas sempre mediantes processos interativos. Interagir é
compartilhar, é refletir e produzir significados coletivamente, com ou sem tecnologias digitais.
Em dispositivos moveis com toques em tela a interagdo também pode ser vista como uma
observacdo compartilhada. A interacdo — a partir de uma conversa sobre a minha palestra do VI
SELEM e da produgdo deste artigo — é uma ponte para ligar e movimentar os educadores. Espero

gue vocé esteja ou se veja nesse movimento, nessa ligagéo!
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