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A partir da segunda metade do século XX, a preocupagio com o ensino
e a aprendizagem da matematica cresce e surgem varias iniciativas para
organizar as mudancas que se tornam necessarias na pratica do
professor. Muitas pesquisas sao feitas e seus resultados vém
apresentando propostas para novas praticas em sala de aula.

No Brasil, as mudancas intensificam-se a partir dos anos 70, na
maior parte das vezes provocada por iniciativa governamental,
produzindo um certo desnorteamento nas escolas, ainda despreparadas
para enfrenté-las. A cada nova proposta governamental, professores
fazem esforcos para acompanhar as solicitagdes propostas através de
novos planos educacionais e do mercado de trabalho em
transformacao. Para eles, os livros didaticos ainda sdo o material de
mais facil aquisicao e informagao sobre as mudancas. Como estes
livros sdo escritos para uso do aluno, na maior parte das vezes nao
dao suporte para o trabalho do professor. O ensino da Algebra, neste
contexto, sofreu um processo de tentativa de simplificagdo que acabou
por dificultar seu aprendizado e ensino. Professores pouco discutem
o assunto, em geral por nao terem subsidios para fazé-lo,
principalmente os que trabalham nos primeiros ciclos. Pesquisas
recentes feitas por educadores matematicos de todo o mundo
concluiram que a educacgao algébrica ndo é uma conseqiiéncia natural
da aprendizagem da aritmética e que sdao necessarias atividades
especificas para que o aluno desenvolva o pensamento algébrico.

E sempre bom lembrar que a Algebra, tal como a conhecemos, é
bastante recente. Embora o pensamento algébrico esteja presente na
construcao da matematica desde os primoérdios das civilizagoes antigas,
uma crescente de utilizacdo de simbolismo na Algebra, que encontrou
seu apogeu no inicio do século XX, propiciou tantas facilidades em seu
aprendizado que, pouco a pouco, deixou de ser privilégio de poucos
estudiosos dotados, para se tornar uma disciplina que é considerada
requisito para a formacado do cidaddao comum. Hoje todos aprendem
Algebra na Escola Bésica. Ao mesmo tempo, o ensino da Algebra vem
apresentando tantos fracassos que passou a ser também um elemento
de exclusao social, uma vez que os que nao conseguem aprendé-la véem
formar-se diante de si barreiras intransponiveis para a ascensao social.
Além disso, o ensino da Algebra pouco mudou nas tltimas décadas
diferentemente dos outros ramos da matematica.
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Existem diferentes tendéncias quanto ao ensino desta disciplina, a
maior parte delas bem recentes e resultado de investigacdes que vém
sendo desenvolvidas sobretudo a partir da década de 70. Para melhor
compreender o problema que envolve o ensino da Algebra, escolhemos
discutir e analisar duas opg¢des pedagoégicas que julgamos poder
esclarecer alguns pressupostos e posturas praticados hoje.

Uma primeira opgéao lida com as nogoes fundamentais da Algebra
como se esta fosse uma espécie de Aritmética generalizada, isto &, a
Algebra Basica tendo como objeto a estrutura dos conjuntos numéricos
no que diz respeito a operacdes sobre conjuntos numéricos e suas
propriedades. Para esta opcao pedagégica, é preciso que o aluno saiba
bastante Aritmética para s6 entdo poder iniciar o estudo da Algebra.
Este estudo seria feito através de um processo de generalizacao dos
procedimentos da Aritmética. Entende-se que o aluno estd trabalhando
com Algebra Bésica toda vez que se usa letras no lugar de nimeros. E
como se a Algebra usasse uma linguagem mais sofisticada que a da
Aritmética, porém com os mesmos problemas e procedimentos.

Uma segunda opcao pedagégica caracteriza a Algebra por um tipo
especifico de “fazer matematico” ou por um certo modo de pensar os
problemas da matemadtica, pensar este que veio a ser chamado
“pensamento algébrico”, distinto, por exemplo, de um “pensamento
geométrico”, de um “pensamento aritmético”. Pode também ser
caracterizada por um conjunto de assuntos da matematica e modos de
abordar estes assuntos. Na realidade, o que estamos chamando de
segunda opcgao pedagdgica é um conjunto de posturas e pressupostos
que tem procurado dirigir uma nova pratica em sala de aula, ou seja,
esta concepgdo engloba muitas e distintas formas de agir no ensino da
Algebra. Para esta op¢ao pedagodgica, diz-se que o aluno esta trabalhando
com Algebra bésica se ele estd manipulando equacdes, expressoes
algébricas, etc, ou seja, entes algébricos. Outros a definem a partir da
nocao de atividade algébrica, ou seja, o que iria caracterizar o
pensamento algébrico seria a prépria atividade na qual o aluno esta
envolvido. Estas nocoes serao melhor esclarecidas nos textos referentes
aos programas que serdo apresentados nesta publicacao.

Podemos, no entanto, considerar algumas oposigoes com relacao a
primeira opcao pedagégica que também esclarecem a segunda. Para a
segunda posicao, a educacao algébrica nao seria conseqiiéncia natural
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da aprendizagem da Aritmética, ela teria um caminho préprio que
deveria se iniciar nos primeiros ciclos do ensino fundamental. Em outras
palavras, o aluno nio vai aprender Algebra porque sabe Aritmética,
pois a aprendizagem da Algebra envolve outros processos do pensamento.
Niao se quer dizer com isto que a Algebra nio se relaciona com uma
Aritmética generalizada. A aprendizagem da Algebra vai envolver todos
os diversos ramos da Matematica, o que também se pode observar na
trajetoria histérica de sua construgao. Podemos afirmar que fazemos
Algebra quando somos desafiados por problemas de geometria, de
contagem, de financas, de proporcionalidade, enfim, o fazer algébrico
nao so6 estad presente em todos os ramos da Matematica, como lhes é
fundamental. Por este motivo, vamos defender esta segunda opcao.

Uma das discussdes mais importantes para a segunda opcao
pedagégica diz respeito ao conceito de equacgdo. Equagdes equacionam
problemas e esta dimensao do ensino da Algebra foi perdida pela escola.
Problemas dao sentido a uma equacao. E claro que podemos fazer um
estudo das equacoes sem relaciond-las com problemas, porém isto sé
pode ser feito quando o aluno ja deu sentido ao conceito, ao contrario
do que a maior parte dos curriculos da escola basica vem fazendo.

Outra discussao importante refere-se as diferencas atribuidas aos
conceitos de incégnita e de varidvel. Existem aqueles que defendem
que se trata de um inico e mesmo conceito e existem os que 0S
diferenciam. Alguns autores diferenciam estas duas nocoes pelo objeto
matematico estudado. Nao existe muito consenso a este respeito, mas
estas diferencas dependem do estudo envolver equacgdes, expressoes
numeéricas ou fungoes. Historicamente, os termos tém origens diferentes,
a idéia de inc6gnita aparece do estudo das equacgoes, a idéia de varidavel
ligada aos estudos da Algebra Moderna, ao conceito de funcao. Cabe-
nos, no entanto, repensar as razoes pelas quais estes dois termos sdo
tratados de maneira tao diferente entre os autores e fazer uma opgao
que deve ser justificada, inclusive, didaticamente.

Arigor, nao existe diferenca consideravel entre o papel que o conceito
de incégnita e o de varidvel desempenham, quer nas expressoes
numeéricas, quer nas equacoes, quer nas funcbes. No entanto, quando
estamos falando de resolucao de problemas, esta diferenca pode fazer
mais sentido. A solugido de um problema é algo procurado, é algo que
em principio é desconhecido e se deseja conhecer. A expressao “termo
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desconhecido” tem sido usado para nomear aquilo que se procura no
problema. Incégnita é quase um sinénimo para termo desconhecido,
dai fazer sentido nos referirmos a incoégnita da equagao quando ela
expressa um problema. Por outro lado, quando tomamos a equagao
enquanto objeto de estudo, esta caracteristica de desconhecido perde
completamente o sentido. Nao ha nada de desconhecido na solucao da
equacao x = 2. Todos olham para ela e percebem que 2 é sua solugao. O
mesmo acontece com um grande nimero de outras equacgoes e,
dependendo da destreza de quem olha para ela, equagoes sofisticadas
podem nao apresentar nada de oculto ou misterioso, caracteristicas
ligadas ao termo “incégnita”.

Quanto ao valor numérico de uma expressao algébrica, ele varia
dependendo do valor que atribuimos as letras que a compoéem. Equagoes
com duas ou mais incégnitas ndo tém como solucao nimeros e podem
ter infinitas solucgoes. Qual o sentido de atribuirmos o termo incégnita,
neste caso? Muitos educadores, neste caso, preferem utilizar-se do
conceito de variavel e diferencia-lo do de incégnita. Se julgarmos estes
motivos suficientes para diferenciar os dois conceitos, poderemos fazé-
lo, porém, é necesséario que o aluno discuta sobre isto e que conheca os
motivos da diferenga. O mais importante para o aluno néo é esta
diferenca, mas as nogdes que vao leva-lo a compreender a Algebra.
Temos, portanto, a opcao de nao diferenciar os termos incégnita e
varidvel. Preferimos atribuir esta diferenga a uma questdo histérica
que nio encontra mais respaldo na matemadtica que praticamos hoje.
Admitimos, no entanto, que quando iniciamos o estudo da Algebra,
quando estamos trabalhando com situagdes contextualizadas, esta
histéria ajuda a compreender e dar significado para o termo incégnita,
associa-lo a algo que se desconhece, porém, num segundo momento
procuramos esclarecer que esta diferenciacdo nao mais deve ser
enfatizada. Para equacdes com varias solugbdes, o termo variavel
informa muito mais sobre a natureza do conjunto solucao. Pretendemos
dar um destaque especial a esta discussao.

A crenca de que a equacao é um tépico simples e facil do programa
de Matematica é compartilhada por muitos alunos e professores. No
entanto, percebe-se muito freqiientemente que diante de uma situacao,
como por exemplo, solucionar a equagao x + 30 = 23, os alunos sentem
dificuldade em encontrar o valor numérico que torne esta sentenca
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verdadeira. Situagdes como esta foram analisadas por Lins e Gimenes
(1997) que chamaram a atencdo para a necessidade de os alunos
produzirem significados para o que estdao manipulando nas atividades
envolvendo entes algébricos. Pensando no conhecimento abrangendo a
justificacdo do enunciado deste conhecimento, Lins sugere que a
atividade algébrica ndo é conseqiiéncia natural da aprendizagem da
Aritmética e que muitas e diferentes sao as possibilidades de producao
de conhecimento sobre a Algebra, abrindo um enorme campo de
investigacdo nesta area. Os textos seguintes procuram mostrar novas
propostas para o ensino da Algebra e como o professor deve agir para
evitar criar empecilhos a aprendizagem das equacgoées.

Professores e alunos apresentam concepgdes muito peculiares, as
vezes até esquisitas, sobre entes algébricos. Muitas sdo as questoes ainda
a serem resolvidas. Para exemplificar, langamos méo dos dados obtidos
por Chagas (2002) em uma pesquisa na qual foi aplicada a pergunta
seguinte a alunos e professores: “Considerando-se x, y e z nimeros
inteiros, teremos que x + y + z = 3 é verdadeira? Sempre/Nunca? As
vezes? Indique uma solucdo.” Muitos, dentre alunos e professores,
responderam nunca e justificaram afirmando que letras diferentes
devem necessariamente representar valores numeéricos diferentes.
Constatou-se também uma forte tendéncia pela procura de um resultado
numérico, de preferéncia tnico. Muitos realizaram algumas técnicas
operatoérias muito eficientes para a resolucdo de equacdes com uma
variavel e que, porém, ndo se mostram adequadas quando se trata de
equacao com mais de uma variavel, agindo a semelhanca de quem decora
um script, repetindo modelos, ao invés de pensar no que de fato estao
manipulando. O procedimento
x+y+z=30x=3-y-z0 B-y-2z)+y+z=303=30x=3
apareceu em diversas justificacoes. Este fato ressalta a ndo compreensao
dos entes em jogo e a tendéncia de utilizar “o script” toda vez que estao
diante de uma equacéao. Este resultado conduz a uma reflexao sobre os
entraves no desenvolvimento do pensamento algébrico que nés,
professores, acabamos por criar quando buscamos “simplificar” a vida
do aluno com esquemas supostamente facilitadores.

Na maioria das escolas, a Algebra comeca a ser trabalhada apenas a
partir da 67 série, ou seja, do final do 3° ciclo. O ensino da Algebra ainda
estd bastante referido a pedagogia tradicional baseada na seqiiéncia:
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definigcdo — exemplos — aplicacdes. Alunos do 3° e 4° ciclos tém
dificuldade em dar significado para as atividades que lhes sao
propostas, na maioria das vezes adotando um comportamento de mero
repetidor dos procedimentos que o professor utiliza no
desenvolvimento do tema. A mecanizagdo de procedimentos na
educacao algébrica gera a sensacao de que nao existem dificuldades
em seu aprendizado, o que determina problemas maiores nos iltimos
ciclos da escola basica. Alunos nao resolvem problemas modelados
por equacgoes e nao entendem a relagao entre as atividades algébricas,
que fazem com alguma facilidade, e a resolucdao de problemas
propostos na escola, menos ainda, os da vida préatica.

Melhores resultados tém sido alcangados quando alunos iniciam a
educacao algébrica desde as séries iniciais da escola basica. Porém, a
maioria dos professores desconhece estas propostas e tem dificuldades
de compreensao das idéias fundamentais da Algebra.

O conjunto de textos apresentados nesta publicagao foram preparados
com o objetivo de sugerir alguns caminhos para iniciar a educacao
algébrica desde os primeiros anos da escola bésica. Eles foram
organizados para subsidiar os participantes da série de programas
Educacao Algébrica e a Resolucao de Problemas do “Salto para o
Futuro” da TV Escola. Os programas foram ao ar, ao vivo, entre os dias 5 e
9 de maio de 2003 e ainda serao reprisados, informagdo que pode ser
obtida nas grades fornecidas pela TV Escola.

O programa disponibiliza varios recursos para que haja interatividade
entre os participantes: telefone, correio, internet e e-mail. Houve a
participacao de professores de varios estados do Brasil, fazendo
perguntas no ar ou enviando-as por e-mail ou fax diretamente para a
emissora. Cada programa deu prioridade a um aspecto do tema.

Os PROGRAMAS

A série de programas de TV, intitulada Educacdo Algébrica e a
Resolugdo de Problemas do “Salto para o futuro”, foi concebida com o
objetivo de iniciar um processo de busca e amadurecimento dos
professores da escola basica, que hoje ainda encontram poucos espacos
para essas discussoes. Nossa intengao foi discutir os impasses do ensino
da matematica, através de questdes suscitadas pelo ensino da Algebra.
Para isso, selecionamos os aspectos que julgamos serem os que mais
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contribuem para o quadro descrito. A interatividade proposta pelo
programa nos permitiu pensar um contato quase direto com professores
através tanto dos textos, que foram preparados de modo a eles terem
acesso um més antes do programa, quanto de nossa participacdao ao
vivo respondendo perguntas elaboradas por eles.

Para cada programa foram convidados 3 professores para debater
diferentes aspectos do tema. Além disso, foram preparados dois videos
de, em média, 3 minutos com o objetivo de motivarem o debate de cada
programa. Apresentamos abaixo um resumo de cada programa e as
perguntas que foram feitas pelos participantes por fax ou e-mail durante
0 programa ao vivo.

PGM1. ALFABETIZAGAO ALGEBRICA NAS SERIES INICIAIS. COMO COMEGAR?

Convidados: Monica Rabello de Castro, Jorge Tarcisio da Rocha
Falcao e Eduardo Sarkis Soares

Este programa discutiu a necessidade de iniciacdo do estudo da
Algebra desde as séries iniciais e se dedicou principalmente as 3 primeiras
séries da escola basica. Mostramos atividades que desenvolvem na
crianga o pensamento algébrico, quando desafiadas por problemas ou
atividades estruturadas, utilizando procedimentos que podem ser vistos
como atividade algébrica. As criancas ja desenvolvem desde as primeiras
séries o pensamento simbdlico e este deve ser incentivado. O video
mostrou alguns registros de criancas na resolucdo de problemas,
destacando suas estratégias e o papel que a simbologia desempenha em
seus raciocinios.

Os dois videos apresentados foram filmados em classes de 12 série
onde as criancas estavam envolvidas em atividades que iniciam a
educacao algébrica.

Apresentamos, em seguida, as perguntas feitas durante o programa.

1 - Pela coordenadora de um teleposto: Fatima Brandao e
cursistas - por fax

O boletim enfatiza bem duas opcdes pedagégicas para o estudo da
algebra. Uma que considera necessario ao aluno saber bem aritmética
para sé entdo iniciar o estudo da algebra e outra opcao que distingue o
pensamento algébrico do pensamento aritmético, ou seja, o estudo
prévio da aritmética nao seria pré-requisito para o ensino do estudo
da algebra.
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Diante do exposto, perguntamos aos especialistas: quais sdo os aspectos
positivos apresentados pela segunda opcao pedagdégica e de que forma ela
estaria contribuindo para a melhoria do processo ensino-aprendizagem de
matematica?

2 - Por Elke Ribeiro - orientadora de aprendizagem - Riachinho -
Tocantins - por fax

Como relacionar a utilizagdo da algebra nas séries iniciais com as
fases do desenvolvimento da aprendizagem da crianca segundo piaget?

3 - Por Maria Isabel - Teleposto Goiania - por e-mail

O boletim educacao algébrica apresenta varias opcoes pedagogicas
em que é preciso que o aluno saiba bastante aritmética para sé entao
poder iniciar o estudo de algebra. Pergunta: gostaria de saber por que o
curriculo escolar deixa de contemplar, no inicio do ano, contetdos
relevantes que trabalham o raciocinio l6gico como geometria e algebra?
Gostaria também, se possivel, de receber sugestdes pedagbgicas para
gque possamos sanar estes problemas, uma vez que é discutido somente
na 62 e 72 séries, no caso a algebra?

4 - Por Johnny Charles - Supervisor do Teleposto Jacinto, em Rio
das Ostras - por e-mail

Que tipos de atividades podemos caracterizar como atividades
algébricas?

5 - Por Tania Colodete - Instituto de Educacao Governador
Roberto Silveira - Duque de Caxias - por e-mail

Segundo o boletim “os estagios gerais de desenvolvimento da crianca
estdo limitados” exige-se dele um estar pronto cognitivamente. Como
trabalhar diretamente com a inteligéncia l6gico matematica e tantas
outras sem usar o conceito de prontidao nas séries iniciais?

PGM2. SIGNIFICADOS E MODELAGEM NA ATIVIDADE ALGEBRICA

Convidados: Luciano Meira, Jonei Cerqueira Barbosa e Maria Teresa
Carneiro Soares

Este programa teve como preocupacao central mostrar que atividades
de resolugao de problemas nas séries iniciais podem desenvolver o
pensamento algébrico nas criancas. Em funcao da demanda do programa
anterior, procurou-se esclarecer o que significa “o fazer algébrico”, em
mostrar que para isso nao é preciso necessariamente trabalhar com
letras. O objetivo era esclarecer o significado de atividade algébrica,
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modelagem e produgéo de significados. O programa destacou também a
modelagem como estratégia de ensino aprendizagem. Foram abordados
também o trabalho sobre projetos de investigagdo envolvendo as
criancas. Este programa dedicou-se principalmente a professores das
32, 42 e 52 séries da escola bésica.

Os videos apresentados foram filmados em classes de 32 série com
criancgas envolvidas em atividades algébricas utilizando material
concreto.

Apresentamos, em seguida, as perguntas feitas durante o programa.

1 - Por Itacy - Sesc Ramos - por fax

Como tornar os conceitos matemdaticos mais faceis para a
aprendizagem dos educandos?

2 - Por Magna - Bahia - por fax

Quais sao os pontos principais da algebra para serem trabalhados
com os alunos nas séries iniciais?

3 - Por Julio César - Teleposto do CEFEM - por e-mail

Gostaria que o professor Luciano Meira respondesse minha
pergunta. A partir do momento em que pensamos em matematica logo
pensamos em regras, e como posso desconsidera-las e trabalhar o
concreto?

4 - Escola Estadual Joao Pires Querido - Silvanépolis - Tocantins
- por e-mail

Sabemos que nas escolas a dlgebra é preferencialmente trabalhada a
partir do final do 3° ciclo do ensino fundamental. Como quebrar esse
paradigma e trabalhar a dlgebra nos ciclos iniciais?

5 - Do Teleposto NTE - Imperatriz - Maranhao - por e-mail

Nés, professores do teleposto de Imperatriz-MA, gostariamos de saber
como fazer para construir a mdquina de transformacdo mostrada no
programa de ontem (05.05) pela Marcia Pimenta mostrada no video?

6 - Por Suénia Molim - Itajai - Santa Catarina - por fax

Nas séries iniciais, o ensino orientado para o entendimento e
organizacao dos dados (pelos alunos), a fim de esbogar um raciocinio
algébrico, nao seria mais importante que tentar resolver problemas?

7 - Por Lione Acacia - Telecursista Sesc Niteroi - por e-mail

E possivel desenvolver o pensamento algébrico em uma crianca
com bastante dificuldade em aritmética e dispersa nas aulas de
matematica?
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8 - Por Maria José Barreto - Pergunta das Cursistas do Teleposto
da UL Roseana Sarney - Bacabal Maranhao - por e-mail

O que fazer para que o aluno néao fique centralizado s6 em regras e
conceitos da matemadtica, mas que esteja preparado para discutir e
resolver problemas que surgirem?

9 - Por Rosemary Bastos da Silva - Telecursista Sesc Niteroi -
por e-mail

Sabemos que os professores das séries iniciais ndo trabalham com 4lgebra
porque nao a dominam e quando o fazem, na maioria das vezes sdo
“escravos” do livro didatico. De que maneira este quadro pode ser mudado?

10 - Pela cursista: Jane Fucks Valério - Telessala de Mafra - Santa
Catarina - por e-mail

Quais atividades que estimulam o raciocinio com o objetivo de
despertar o interesse para o contetido matematico?

PGMa3. ALGEBRA, GEOMETRIA E ARITMETICA DE MAOS DADAS NO
ENSINO FUNDAMENTAL

Convidados: Maria da Conceicao Vieira Gomes, Salvador Tavares e
Dora Soraia Kindel

Este programa discutiu a inter-relagio entre o ensino da Geometria, da
Aritmética e da Algebra, trazendo contribuicées da histéria da Matematica,
mostrando que matematicos, desde o tempo dos gregos, desenvolveram
aspectos da Algebra e que hoje, nas atividades escolares, a Geometria e a
Aritmética estao impregnadas da Algebra nao podendo prescindir dela. O
programa dedicou-se principalmente as 42, 52 62 e 72 séries da escola bésica.
Mostrou que muitos usam a Algebra quando fazem Geometria, porém, que
é possivel também propor atividades de Geometria que desenvolvem o
pensamento algébrico. Isto incentivou a discussao sobre o que é atividade
algébrica, uma vez que a maioria dos professores acreditam que a atividade
algébrica deve necessariamente ser manipulacao de letras.

Os videos mostraram classes trabalhando com atividades que
relacionavam Geometria e Algebra em turmas de 6* e 72 séries.

Apresentamos, em seguida, as perguntas feitas durante o programa.

1 - Por Maria José Barreto - Pergunta dos Cursista U.I. “Roseana
Sarney” de Bacabal - Maranhao - por e-mail

Gostaria que os professores relacionassem algumas diferencas entre
a geometria e a algebra?
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2 - Pelos Telecursistas do Sesc Nitero6i-Rj - por e-mail

Atualmente algumas escolas admitem o uso da calculadora nas
aulas de matemadatica, principalmente na resolucao de problemas
aritméticos. E possivel utilizar este instrumento no ensino de algebra?
Como utiliza-lo de uma maneira positiva, sem deixar os alunos
dependentes dele?

3 - Pergunta dos Cursista do Teleposto da U.E. “Prefeito José
Vieira Lins” Bacabal - Maranhao

Ao ler o livro: Flor de Alfazema de Avanil Marinho, achei muito
importante o verso livre por ele escrito:

a matematica do poeta
no teorema de pitdgoras
eu te encontro agora,

no centro da hipotenusa!

no logaritimo
o ritmo do célculo

é lento em tua direcao!

uma reta, disseram-me:

é a menor distancia entre dois pontos.
mentiram:

é a distancia entre mim e tu!

a algebra

engendra resultado previsivel,

mas nao mostra o nimero de tua casa!

conjunto vazio

é quando nao estas na sala!

nenhum sistema de equacodes

calculara, com precisao, tua beleza!
e numa regra de trés,

eu, tu e o amor;

descobriremos o futuro!
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Gostaria de saber, como trabalhar este e outros versos em sala de aula
envolvendo a matematica?

4 - Do Teleposto Sesc Tres Rios - por fax

Quais as diferencas entre algebra, aritmética e matematica.?

5 - Suénia Molin - Santa Catarina - por fax

Sabendo que a resolucdo de problemas ajuda no desenvolvimento
algébrico, como podemos avaliar nossos alunos quando os resultados
destas situacdes ndo sao da forma planejada?

PGM4. As EQUAGOES E GRAFICOS - REPRESENTAGOES E METAFORAS

Convidados: Leires Oliveira de Aratjo, Monica Rabello de Castro e
Rosana de Oliveira.

Este programa dedicou-se ao conceito de equacao, que alids é um
tema bastante delicado. Apesar de manipularem bem procedimentos
para a resolucao de equacgdes, poucos sao os professores que dao atencao
ao conceito. Na maior parte das vezes, nogdes como a de variavel, termo
desconhecido e incégnita nao ficam claras e existe muita polémica sobre
elas. O programa discutiu a necessidade de as equacoes fazerem sentido
para as criancas de modo a que elas possam efetivamente utilizar este
conhecimento em sua vida. O programa dedicou-se principalmente as
5?3, 63, 72 e 82 séries da escola bésica.

Os videos mostraram classes de 6° série trabalhando com atividades
envolvendo equacdes e, principalmente, graficos de equacgoes.

Apresentamos, em seguida, as perguntas feitas durante o programa.

1 - Por Silane Jacome - Tv Escola - Anapolis - Goias - por e-mail

O uso da calculadora na avaliagao, nao estad sendo contraditoério,
sendo que a mesma nao pode ser usada nos concursos e
vestibulares?

2 - Por Sizeny Narciso - Tv Escola de Anapolis - por e-mail

Na maioria das escolas, principalmente as publicas, o estudo da
geometria fica mais para o final do ano ou é trabalhado pelo professor
de arte, ndo dando tempo de trabalhar todo o contetido. O que fazer
para que isso nao acontega, pois a geometria é tao importante quanto os
outros contetudos ensinados?

3 - Maria da Conceigao - Instituto de Educacao - por fax

Um professor de matematica béasica, pode estar usando as técnicas
de algebra e geometria como auxilio em sua sala de aula?
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4 - A pergunta é do grupo de normalistas e professores de
matematica presentes no Teleposto P6lo Jacintho, em Rio das Ostras
- por e-mail

Gostariamos que os especialistas nos apresentassem sugestoes de
atividades em grupo envolvendo equagoes, levando em conta o grande
numero de alunos que nossas turmas apresentam.

5 - Por Maria José Barreto - Bacabal - Maranhao - por e-mail

Qual a diferenca entre: equacio e expressao; equacao e inequacio; funcao?

PGMb5. As EQUAGOES E O CONCEITO DE FUNGAO

Convidados: Janete Bolite Frant, Antonio Lopes Bigode e Edna
Maura Zuffi

Este programa discutiu a intima ligacdo entre os dois conceitos,
equacao e funcao, e como a construcao de um alimenta a construgio do
outro. Foi dada énfase na elaboragao de graficos cartesianos e sua
aplicagao a varios campos do conhecimento. Mostramos a importancia
que vem ganhando o conceito de funcdo e a indicacdo de que seja
trabalhado na escola basica. Foi discutido o melhor momento para iniciar
o trabalho com o conceito de funcao e atividades que favorecem sua
compreensio. O programa dedicou-se principalmente as 62, 72 e 82 séries
da escola basica.

Os videos mostraram classes de 72 série trabalhando com a construcao
de gréaficos utilizando lapis e o papel quadriculado e também softwares
plotatores de graficos, a partir da proposta de resolucao de um problema.

Apresentamos, em seguida, as perguntas feitas durante o programa.

1 - Por Margaret - Colégio Estadual Caic - Palmas -Tocantins -
por e-mail

Pretendemos trabalhar o contetido fungdes nas primeiras séries do
ensino médio, entdo pedimos para vocés comentarem sobre o seguinte
assunto; como estabelecer relagoes de fungdes matematicas nas situacoes
diversas do cotidiano?

2 - Simone Gomes - Teleposto de Petropolis - Rio de Janeiro -
por fax

Fala-se da importancia grandiosa que as equacgoes tem. Gostaria de saber
de algumas situacdes reais onde a algebra é aplicada em nossas vidas?

3 - Pelo professor Silvio - Roraima - Boa Vista - por fax

Como a pesquisa pode ajudar no ensino da matematica?
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4 - Por Tiara e Dercilene - Instituto de Educacao Sarah
Kubitschek - Rio de Janeiro - por fax

Durante os programas da série ouvimos varias vezes os professores
falarem que os alunos aprendem a resolver equacoes mas nao aprendem
a equacionar problemas e solicitamos que seja apresentada uma
atividade mostrando como equacionar um problema?

5 - Por Eva Pereira Pinto - Colégio Estadual Dom Alano - Tocantins
- por fax

J4 que a principal preocupacao da algebra é a resolucao de equacgoes,
como trabalhar as equacoes e graficos com os alunos da 22 fase do ensino
fundamental de forma interdisciplinar atendendo as necessidades, de
modo que eles possam utilizar este conhecimento em suas vidas?

Outras perguntas foram feitas por telefone, diretamente no ar. Todas
elas foram debatidas. Algumas, no entanto, nao obtiveram respostas
precisas e ficaram como tarefa para os pesquisadores da drea. Como a
TV Escola disponibiliza cépias do programa para os interessados,
sugerimos, para isso, um contato direto com a emissora. Esperamos
que este material possa suscitar outros debates e contribuir para que
se encontrem melhores caminhos para a educacao algébrica. Sendo
assim, seguem os cinco artigos que serviram de orientacdo nas
discussoes da série. Todo o referencial bibliografico sera apresentado
nas paginas 78, 79 e 80.
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