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Fundamental e Médio

A vida nao me chegava pelos jornais nem pelos livros
Vinha da boca do povo na lingua errada do povo
Lingua certa do povo

Porque é ele que fala gostoso o portugués do Brasil
Ao passo que nés

O que fazemos

E macaquear

A sintaxe lusiada.

(Manuel Bandeira — Literatura comentada, p.65)
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INTRODUGAO

Neste relato discutirei alguns aspectos relacionados a polissemia da
linguagem na pratica docente de Matematica, em especial a presenca de
metonimias. Vamos tratar de algumas das dificuldades que encontramos
na sala de aula referente a ambigiiidade de alguns termos que levam o
aluno ao erro. Entendo que tais dificuldades sao muitas e ndo é objetivo
deste texto tratar de todas. Penso que estes tipos de dificuldades
contribuem para que alguns alunos venham ter aversao pela disciplina.

Usarei ambigiiidade com o sentido que estd no dicionario Koogan/
Houaiss que a caracteriza como incerteza, divida, perplexidade. O mesmo
dicionario caracteriza o termo ambigiiidade do ponto de vista filoséfico
como: dualidade profunda de um termo, de uma proposicao ou de uma
situagdo.(1993 - p.43)

Segundo Saconi, metonimia é uma figura de linguagem que tem muitas
formas de manifestagoes. Aqui nos interessa aquela que se caracteriza
pela substituicdo do “todo” por uma “parte”. Por exemplo: “O rubro-
negro foi campeao”. “Rubro-negro”= parte, substituindo “Clube de
Regatas do Flamengo”= todo. (1982, p.356)

Em seu livro “Matematica e Educagao — Alegorias. Tecnologias e temas
afins” Machado, (1995, p.9):

“E muito freqiiente, em relacdo a Matemdtica, associar-se @ sua
linguagem caracteristicas putativas como as de exatiddo e monossemia,
bem como uma auséncia ou minimizagdo das conotacoes ou de valores
de estilo”.

Por se tratar de Matematica, matéria dita exata no senso comum e
até certo ponto, pela comunidade académica, o uso de figuras de
linguagem, nos textos e definicbes matematicas, pode ocasionar alguns
entraves para o aluno.

Na minha pratica docente verifico que além das figuras de linguagem,
os significados compartilhados no dia-a-dia muitas vezes nao sao levados
em conta pelo professor. Numa época em que as questoes culturais
comecam a ser levantadas, em sala de aula, nés professores devemos
prestar atencdo as ambigiiidades buscando problematizar estes
significados em situacdes matemaéticas, visando desconectar do objeto
matematico nogOes imprecisas. Relatarei conversas de sala de aula e
que revelam usos de alguns termos ouvidos nas beiradas dos campos de
futebol de varzea e até em mesa de botequim.
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AMBIGUIDADE

Meés de outubro, sol quente na manha do Rio de Janeiro, que pena
nao estdvamos na praia e sim em uma sala de aula de uma turma de
quinta série do Instituto de Aplicagcdo Fernando Rodrigues da Silveira
(CAp-UERJ)! A turma estava empenhada em resolver o seguinte
problema:

“O terreno do Sr. Emilio é quadrado e tem lados medindo 1km. Parte
desse terreno vai ser transformada em pasto para o gado. Para isso, o Sr.
Emdlio vai usar 2/3 de um lado e 4/5 do outro.

- Que fracado desse terreno ele vai destinar ao pasto?

- Qual a drea desse pasto?”

Esperavamos as resolugoes dos alunos e tirdvamos uma ddvida aqui
outra ali..., os estagiarios do estagio supervisionados e eu, quando uma
aluna interrompeu dizendo:

- Professor! Esté errado!

Fui até a carteira da aluna e ela me disse:

- Deu maior que um!

Pela observacao da aluna é facil verificar que nao era uma aluna
distraida. Olhei com atencao a solugdo que ela me apresentava:

2 4 22
+=— ==
3 5 156

Pedi que a aluna fizesse passo a passo a solucao para mim. Ela me disse:
- Ele nao vai tomar parte do terreno? [A aluna o dividiu ao meio]!
Meio, as vezes é usado como parte e parte como meio, como aconteceu
nesse caso. Ao perguntar a um grupo de aluno pela turma, é muito comum
ouvir como resposta?
“Metade estd aqui. Metade estd no banheiro e metade estd jogando bola”.
Também é comum ouvir expressdes como a “tergca metade”, ou “a tua
metade é maior que a minha”, termos freqiientemente utilizados nas
discussoes de botequim ou mesmo as margens de campo de futebol de varzea.
Esta foi a primeira confuséo da aluna, provocada pela ambigiiidade:
Parte = metade
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Em seguida ela dividiu um lado, o de cima em 3 partes e pintou duas.
Depois, dividiu o de baixo em 5 partes e pintou quatro. Em seguida
efetuou a adicdo de fracao corretamente. Esqueceu-se de multiplicar
cada lado por um meio e por isso descobriu um nimero maior que um.
Se ela o tivesse feito isso, possivelmente, nem ela, nem eu, teriamos
dado conta da confusio.

Quando perguntei para ela o que era lado, ela me respondeu usando a
quadra de vélei como exemplo: o meu lado é o lado de c4 da rede, e o
outro lado é do adversario. No dicionario (Ferreira, 1988, p. 304) lado
aparece assim:

Lado sm. 1. Parte direita ou esquerda de qualquer corpo. 2. Flanco
(3). 3. Lugar a direita ou a esquerda de alguém ou de algo. 4. Parte oposta
a outra. 5. qualquer face dum objeto, em relacdo as outras. 6. Direcdo,
rumo. 7. Lugar, banda. 8. Partido; grupo. 9. V. face.

Como observamos a aluna usou lado conforme registrado no dicionario
e que, quase sempre, privilegia a linguagem do cotidiano. O fato de a
aluna ter usado “lado” com essa imprecisao, pode ser consequéncia do
seguinte fato: os textos matematicos muitas vezes tratam de algumas
conceituacdes nas entrelinhas. Vejamos alguns exemplos:

- Elementos de um angulo (Netto-1998, p.170)

_ —> —> A
As semi-retas e AO e OB sao os lados do angulo.

- Lado (Imenes e Lelis, 1997, p.298) 0
Elemento de uma figura B
Lado de um quadrado Lado de um angulo

Podemos observar que o tratamento dado ao conceito de lado nos
livros de matematica é feito de forma indireta sem maiores
esclarecimentos. Penso que isto leva o alunado a procurar dicionéario ou
perguntar para alguma pessoa mais préxima e entdo usar significado do
cotidiano. Tem uma pergunta que nao quer calar!
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“Quando avaliamos os nossos alunos levamos isto em consideracao?”.
Depois de discutir com a turma os significados matematicos dos dois
conceitos, a aluna nao teve dificuldade em conceber a seguinte solucao correta:

Agora no inicio do ano de 2003 voltei a me deparar com a ambigiiidade
em sala de aula. O exercicio pedia que os alunos desenhassem uma
diagonal em cada poligono. Os poligonos estdo desenhados abaixo.

A\
B £>

Alguns alunos nao conseguiram desenhar diagonais no losango néo
quadrado, porque as linhas que uniam os vértices ndo eram inclinadas.
Vejamos como o mesmo dicionario fala de diagonal.(p.174)

Diagonal Adj2g. 1. Obliquo, inclinado. Sm. 2. direcdo diagonal.

Para o aluno a caracteristica mais marcante associada ao termo

diagonal era “inclinada, obliqua”. Esclarecida a nocado matematica os
alunos néo tiveram mais dificuldades.

AMBIGUIDADE E METONIMIA

Em 2001, trabalhando com aluno do ensino médio, deparei com uma
outra situacdo de ambigiiidade envolvendo a palavra lado. Um aluno
perguntou-me:

“Quantos lados tem um cone?”.

Devolvi a pergunta a turma e estabelecemos um debate bem
interessante e, talvez, esclarecedor. Alguns achavam que eram dois: “o
de dentro e o de fora”. Outros diziam que eram infinitos, pois a base do
cone era um circulo e este tinha infinitos lados.

Os esclarecimentos dados a turma foram aqueles de sempre. Para
figuras espaciais ndo temos lados. Temos arestas, faces e vértices. Lado
s6 é utilizado para figuras planas como angulos e poligonos.
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Voltando a pergunta: “Quantos lados tem um cone?” Devo dizer que o
aluno tinha uma duvida clara!

“Se cone nao tem lado o que é um cone eqtiilatero?”

Nova discussao!

Por alguns minutos deixei a turma com a davida e s6 depois sugeri
que buscassemos resposta na definicao.

Cone eqiiilatero: é o cone cuja se¢do que contem o eixo é um tridngulo
equilétero. (Netto, 1979, p.392)

Pela definicdo acima é claro que o nome foi dado em funcao de
uma secao do cone. Num certo sentido podemos considerar que uma
secdo do cone é uma parte dele, se levamos em conta conjunto de
pontos. A secdao que contem o eixo do cone de revolucdo é também
chamada de secdo meridiana. Ha uma figura de linguagem que toma
uma parte pelo todo. Esta figura de linguagem chama-se Metonimia
(Saconi, 1982, p.356)

A estranheza do aluno relaciona-se com o fato de uma classificagio
de cone dizer respeito a lado e da dificuldade de enxergar a secéo
meridiana.

H4 outros casos de metonimia na matemdtica. Por exemplo, na
Educacdo Infantil muitos professores usam os Blocos Loégicos. Tal
material consiste de s6lidos geométricos. Sao prismas e cilindros de
cores diferentes nos quais a base é em forma de quadrado ou
retangulo-nao-quadrado ou tridngulo ou circulo. No entanto ninguém
0os chamam de prismas. Usa uma parte, a face de maior superficie,
para denominar cada pega. Por conta desta metonimia muita confusao
e debates sao travados, uma vez que um quadrado nao pode ser grosso
ou fino. Quadrado é figura plana e ndo tem espessura! Olha a
metonimia ai de novo!

Nao param por ai os exemplos deste jeito de dar nome as coisas que
0s matematicos tém. De onde vém os nomes das conicas? Parabola,
hipérbole e elipse?

As definicoes que estdo em um livro de matemaética do Ensino Médio sio:

Hipérbole

Chamamos de hipérbole com focos F, e F, ao conjunto dos pontos de
um plano, ao qual pertencam os focos, cujas distancias a F| e F, tém
diferencas, em moédulo, iguais a uma constante (positiva e menor que a
distancia F F,). (Nery, 1986, p.112)
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Elipse

Chamamos de elipse com focos F| e F, ao conjunto dos pontos de um
plano, ao qual pertencam os focos, cujas distancias a F, e F, tém somas
iguais a uma constante (positiva e maior que a distancia F F,)). (Nery,
1986, p.103)

Parabola

Chamamos de pardbola com foco F e diretriz d ao conjunto dos pontos
de um plano, ao qual pertencam o foco e a diretriz, cujas distancias
eqiiidistam de F e d. (Nery, 1986, p.117)

No entanto, pode-se lancar méao de uma definicdo mais genérica:
“Suponha que um ponto P move-se no plano determinado por um ponto
fixo (chamado de foco) e uma reta fixada (chamada de diretriz), sendo
que o foco nao esta situado na diretriz. Se um ponto move-se de tal
maneira que a distancia ao foco dividida pela distancia do ponto a
diretriz € uma constante e (chamada de excentricidade), entao a curva
descrita pelo ponto é uma segdo conica. Além disso, a cénica é uma
pardbola se e = 1, uma elipse se 0 < e < 1, e uma hipérbole se e > 1.
(Anton, 2000, p.165)".

Pela definicdo acima as trés curvas notaveis da matematica tém,
provavelmen-te, o nome dado em funcao de uma “parte” - a
excentricidade. E claro que mais uma vez a metonimia aparece em um
texto matematico.

Vejamos o registro que é feito em uma gramadtica para hipérbole e
elipse e em um dicionéario para parabola:

Hipérbole

Processo que consiste em exagerar a express@o para produzir uma
forte impress@o. (Saconi, 1982, p.368)

Elipse

E a omissdo de uma palavra ou de uma expressdo facilmente
subtendida. (Saconi, 1982, p.358)

Parabola

Comparacao desenvolvida em pequeno conto. (Koogan e Houaiss,
1971, p.622)

Podemos observar claramente que tanto nos textos usados pelo estudo
da nossa lingua materna, quanto na utilizagio no ensino de matematica,
as palavras tém o sentido de igualdade (parabola), excesso (hipérbole)
ou falta (elipse).
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Ha duas maneiras classicas de comparar dois nimeros a € b. Uma
delas e subtraindo um do outro. Por exemplo: sea—b = 0 entdo, a = b;
sea—-b>0entdoa >besea-b < 0entdo a < b. A outra maneira é
dividindo um pelo outro. Por exemplo: sea > 0eb > 0, % >1—= a>h.
Este e é o caso da hipérbole. Na matematica se a excentricidade é maior
que 1, significa que um ntimero excede o outro. No portugués o sentido
figurado excede o sentido real.

No atual momento os PCN falam muito em interdisciplinaridade. Visto
que as ambigiiidades dos termos utilizadas para nomear objetos
matematicos acarretam dificuldades para os alunos, dificuldades que
podem ser facilmente sanadas através de uma boa discussao. Assim,
sugiro que os professores de matematica e de portugués busquem
identificar em suas acdes pedagoégicas, se possivel, desenvolvendo
atividades conjuntas, o esclarecimento aos discentes dessas polissemias
dos conceitos que sao vistos pelas suas disciplinas.
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