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Resumo / O principal interesse deste artigo é discutir a fertilidade do conceito de
montagem para a compreensio de alguns aspectos dos discursos, em andlises
baseadas no Modelo da Estratégia Argumentativa - MEA, que focaliza processos
cognitivos e lingiiisticos em educacao. Inicialmente, articulamos o conceito no
contexto da abordagem utilizada. Apresentamos a dinamica do modelo através de
um exemplo aplicado a dois artigos escritos por educadores matematicos para a
imprensa. Por fim, avaliamos algumas das questdes suscitadas pelos discursos
analisados e as contribuigdes que o conceito de montagem confere ao modelo,
analisando os limites de sua aplicagéo.
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A concept of montage used to analyze and understand
discourse

AgsTrACT / The main target of this article is to argue benefits of montage concept to
understand some aspects of discourses, on analyses based on the Argumentative
Strategy Model - ASM, focused on cognitive and linguistic processes about education.
First we articulated the concept in the context of the used approach. We presented
the dynamic of the model through an applied example of two articles, previously
published in press by mathematics educators. Finally, we evaluated some questions
originated by the analyzed speeches and the contributions which montage concept
offers to the model, analyzing its limits of appliance.
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INTRODUGAO

Dentre as indagag6es mais importantes que fecharam o século XX
estd a que articula a relacdo entre conhecimento e verdade. Estamos
vivendo em um momento de pluralidade de tendéncias e orientagoes
filoséficas que foi possivel sobretudo a partir deste tipo de indagacéao.
Se anteriormente ao século XVIII, ninguém duvidou de que a verdade se
encontrava em correspondéncia com os fatos, numa relagio de alguma
forma direta com a realidade, a contribuicdo do sujeito na construcao
darealidade marca uma importante alteragio na maneira de pensar esta
relagao, iniciando um novo periodo que desloca a preocupagdo com a
objetividade para a compreensao dos aspectos subjetivos do fazer
cientifico. A mudanca de estatuto requer novos paradigmas e esse debate
ainda néo se encerrou.

A crescente complexidade atribuida a relagao entre o sujeito e o objeto
de pesquisa nas ciéncias contemporaneas trouxe outra dimensao aos
atributos da objetividade. E sdo, curiosamente, as contribuigoes das
ciéncias exatas e da natureza que trazem importantes novidades para o
debate, sobretudo para o campo das ciéncias humanas e sociais. O
pesquisador que faz ciéncia da natureza hoje, e aqui desejo exagerar,
cria seu objeto de uma maneira fortemente lingiiistica. Particula é alguma
coisa descrita, jamais vista ou sentida. Poderiamos dizer que tudo
funciona “como se” ela estivesse 14 onde acreditamos que ela esta e se
comporta “como se” ela fosse do jeito que cremos que ela seja.

Se antes se acreditava que a Ciéncia era real por seus objetos e hipotética
pela relagdo que engendrava entre os objetos, a ciéncia do nosso século
tem por objetos “metaforas”. O fenémeno nio é sendo uma hipétese pois a
relacao entre pesquisador e fenomeno é mediada por sua teoria.

A proximidade com o real deixou de ser, portanto, o critério de validagao
das produgdes cientificas, nao se trata mais de explicar o fenémeno “tal
como ele é” ou “mais proximo possivel do que ele é”, mas de encontrar
explicacoes uteis a producao de tecnologias (no sentido largo do termo),
sendo menos importante “o que realmente é” do que “como se assim fosse”.
Uma boa teoria serd aquela que funciona bem, que produz bons resultados
apesar de contradicbes, aspectos incompletos, incoeréncias internas,
atributos anteriormente indispensaveis a uma boa teoria.

Uma forte tendéncia em pensar os objetos cientificos como
construcbes de uma linguagem especializada e os critérios de validacao
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e falsificagdo remetidos a linguagem que os descreve valoriza a
necessidade de compreender a génese do sentido nas construcoes
lingtiisticas.

A Lingiistica Classica nasce ainda sob influéncia de um projeto de
Ciéncia Unificada, porém num momento em que lhe sdo dirigidas as
primeiras criticas. Organiza um quadro conceitual que servira para os
posteriores estudos sobre a linguagem em torno do conceito de lingua,
entendida enquanto estrutura de alguma forma estavel e disponivel aos
falantes, como centro organizador e gerador de toda enunciacao e,
portanto, o Unico aspecto do fenémeno da linguagem passivel de um
estudo objetivo.

Para Saussure (1977), a linguagem é uma atividade possivel a partir
da lingua. A fala (parole) é entendida como o uso efetivo da linguagem e
a lingua como o dispositivo interpretativo, compartilhado e pressuposto
pela fala individual. “... a lingua é necessdria para que a fala seja
inteligivel e produza seus efeitos; mas esta é necessdria para que a lingua
se estabeleca, historicamente, a fala precede sempre.” (SAUSSURE, 1977,
p.27) Para ele, a lingua seria um sistema que permite interpretar uma
fala singular em uma comunidade determinada, nao sendo observavel
diretamente. A lingua néo seria para a linguagem sendo uma atualizacao
particular: ora instituicdo atual ora produto do passado. Para ele, a
linguagem permite o “fazer sentido” gracas a uma relagao estavel e
sistematica com as formas: a lingua.

Desse ponto de vista, o trabalho do lingiiista consiste em extrair regras
comuns que permitem relacionar formas a interpretacoes para uma
familia de todos os enunciados de uma mesma lingua. A lingiiistica é
entdo um ponto de vista que toma o sistema lingua, pressupondo sua
existéncia.

Este ponto de partida originou diferentes concepcdes a respeito de
como o sentido emerge na linguagem. E sempre bom lembrar que os
lingliistas nao foram os primeiros a fazer estudos sobre a linguagem.
Gramaticos e retéricos entre outros ja haviam ao longo da histéria
produzido conhecimentos nesta area. Além disso, ndo sao simples as
consideracgdes que se pode expor sobre o problema da diferenca entre as
linguagens e as praticas sociais de uma dada comunidade. Sociedade
nao é simplesmente o fato empirico de que os homens vivem juntos em
um espaco e tempo delimitados. E um sistema de relagoes estabelecidas,
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institucionalizadas que determina papéis, tarefas e hierarquias
diferenciadas no seio das comunidades. Estas relagoes se estabelecem
preferencialmente pela linguagem.

Se para a lingiiistica cléassica, a fala s6 é inteligivel pela lingua, do
ponto de vista social, a fala ndo pode ser considerada a partir de uma
lingua determinada: existem maneiras de falar, dialetos, jargoes, etc.
que dao uma variedade grande as linguas. Do ponto de vista sociolégico,
0 que se procura observar sao diferencas entre as praticas de linguagem,
as quais estao referidas a praticas sociais.

Nossa intengdo, neste artigo, é recuperar algumas das contribuicoes
a compreensao dos processos lingiiisticos que foram, a nosso ver, pouco
explorados pela educagao e que, no entanto, acreditamos possa servir
de grande valia para a analise dos efeitos performativos e argumentativos
da fala viva, ou ainda, para o estudo da linguagem natural constituida a
partir da préaxis social dos individuos. Especificamente, queremos iniciar
uma discussao sobre a fertilidade do conceito de montagem na
interpretacao dos atos de linguagem e os limites de sua aplicacdo em um
modelo de analise de discursos.

SIGNIFICADO E SENTIDO

Para a nossa tarefa, sera util distinguir o conceito de significado do
de sentido, atribuindo a este Gltimo uma relagao estreita com o produto
final da evocacéo de varios significados. Toda fala evoca significados e
tem um sentido. O que estamos propondo aqui é que o sentido emerge
por processos analogos aos que tedricos do cinema caracterizaram como
montagem.

O termo montagem foi cunhado para explicar a génese do sentido, no
trabalho de direcao de filmes. Inicialmente trabalhado por Eisenstein
(1990) no inicio do século XX, foi posteriormente analisado por estudiosos
de outras areas, inclusive na analise de textos literarios, sobretudo de
poesias (Cf. NETTO, 74).

O conceito de montagem para Eisenstein relaciona-se com o de
imagem e o de representacao, tratados ambos no contexto da producao
cinematografica. Tomemos um dos exemplos que ele apresenta, de uma
cena em que um dos planos é um relégio. Para ele, os sentidos irdo emergir
por um processo de montagem, produzidos por ambos, o cineasta e o
espectador. Na referida cena, o cineasta narra o planejamento da fuga
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de dois amantes e o relégio é uma representacao que fara surgir a imagem
do tempo. Imagine a seqiiéncia em que, num outro plano, a mocinha
estd pronta para fugir e alguém permanece perambulando na porta de
saida. Mostra-se entdo um relégio qualquer em que o ponteiro dos
segundos aproxima-se da meia noite. As imagens produzirao significados
que nao mantém nenhuma relacdo com a representacao do relégio, tao
somente com a imagem do tempo. A mocinha nio podera sair, o tempo
passa, angustia, e assim por diante. A intencao do cineasta, nesse caso,
estd longe de ser a informacédo de que sdo meia noite. Para ele, quando
dois pedacos de filme se juntam criam um novo conceito, uma nova
qualidade, que nao tem relacdo nem com um nem com outro desses
pedacos. A mocinha perdera o encontro. Ele comenta que poderia obter
a producgao do mesmo sentido se usasse no lugar do relégio uma outra
representacao, por exemplo, o som de doze badaladas.
Eisenstein explica ainda que foi a partir da observacao dos processos
de producao dos sentidos no cotidiano que foi possivel teorizar sobre o
que acontece na producao de filmes. A montagem é um processo dinamico
de re-criagio a partir de representacoes que fazem emergir uma imagem.
A forca da montagem reside nisto, no fato de incluir no processo criativo
a razdo e o sentimento do espectador. O espectador é compelido a
passar pela mesma estrada criativa trilhada pelo autor para criar a
imagem. O espectador nao apenas vé os elementos representados na
obra terminada, mas também experimenta o processo dinamico do
surgimento e reuniao da imagem, exatamente como foi experimentado
pelo autor. E este é, obviamente, o maior grau possivel de aproximacao
do objetivo de transmiti-las com “a forca da tangibilidade fisica” com
a qual elas surgiram diante do autor em sua obra e em sua visao
criativas. (Eisenstein, 1990, p.27)
A imagem é, portanto, criada também pelo espectador. Cada imagem
é tao semelhante quanto diferente para cada espectador, pois ela sera
resultado da montagem de elementos que derivam de vivéncias, de
habitos e dos papéis sociais desempenhados por cada um, por justaposicao
de detalhes compartilhados por todos. As badaladas do relégio vao
certamente evocar diferentes significados entre os espectadores, mas a
imagem do tempo que destréi os sonhos da mocinha sera o sentido que
emerge na composicdo de uma totalidade. Significa que néao
necessariamente todos os espectadores compartilham dos mesmos
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significados que sdo evocados em cada plano, porém, a imagem sera a
mesma. Por exemplo, pode ser que as badaladas para alguém podem
remeter a um insucesso no trabalho, por exemplo, ou que a mocinha
nervosa ser relacionada a alguém como rebeldia, ou mesmo como
ingénua. Porém, uma vez que os plano se juntam, a imagem do
desencontro amoroso surgira. E claro individuos pertencentes a grupos
muitissimos diferentes podem nao evocar a mesma imagem. O que
queremos assinalar é que o cineasta tem a intencao de que o espectador
evoque esta imagem.

E como é que o espectador vai evocar o sentido do que a cena pretende
lhe causar? O ator, em seu trabalho de interpretagao, tera que juntar
uma seqliéncia de atitudes que sdo cabiveis para as condicdes em que
seu personagem vai agir na cena pretendida. Eisenstein descreve o
processo de montagem que o ator tem que fazer para que a cena possa
sugerir exatamente o que pretende o roteiro. Imagine, por exemplo, que
a intengéo é que se compreenda que o personagem acabou de saber que
o desfalque que deu ja é conhecido por muitos e que, a qualquer momento,
sua familia e amigos saberao, provavelmente por um simples telefonema.
Imagine que o personagem sofre até chegar a conclusao de que a saida é
o suicidio. Como o ator fara, mesmo sem palavras, para que todos
entendam o que estd acontecendo? Pois bem, no cinema, como na vida
cotidiana, quando temos a intencio de fazermos o outro compreender
alguma coisa, devemos, para isso, usar uma montagem de representacoes
de modo a evocar a imagem pretendida.

E a analise destas intencdes e sua concretizacio que temos a intencao
de investigar. O que desejamos assinalar aqui é que, a semelhanca do
que ocorre quando o diretor de um filme deve fazer para que o espectador
evoque uma imagem, também nas interagdes do cotidiano, processos
anélogos acontecem. Desse ponto de vista, o espectador assume um papel
ativo, como o participante de um diadlogo. Diferentes abordagens
analisaram este problema a partir de diferentes quadros conceituais.
Nossa elaboracgao vai procurar localizar o conceito de montagem visando
compreender a dindmica do processo de produgio dos sentidos.

A partir da elaboragao feita por Eisenstein, a andlise dos processos
de montagem ganhou outras contribuigoes. Para entender o processo de
montagem, alguns autores sugerem que a metafora desempenha na
evocagao das imagens um papel muito importante. A mente humana
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trabalha sempre no sentido da economia dos signos, da sintese das idéias,
aparentemente para nao se sobrecarregar. As metaforas tém esta
propriedade de reunir varias idéias, de armazend-las sob a forma de
imagens que, quando evocadas, permite ao falante organizar o sentido
de sua expressao. Para nés, portanto, o sentido emerge por um processo
de montagem de representacdes. Se o interlocutor compreende o que
lhe foi dito ou mostrado, significa que ele evocou a mesma imagem que
o autor pretendeu.

O MoDELO DA ESTRATEGIA ARGUMENTATIVA

A Estratégia Argumentativa é uma montagem, através da qual
descrevemos o engendrar dos argumentos de um locutor em uma
atividade. Cabe notar que quando individuos estdo envolvidos numa
atividade, a estratégia para trabalhar na mesma nao é algo que o
individuo propriamente realiza e sim aquilo no qual ele se engaja e que
dé sentido ao que diz ou faz.

Na montagem da estratégia argumentativa, devemos buscar o que da
inteligibilidade e organizacéo a fala dos sujeitos. Partimos do principio
de que a fala tem sempre uma finalidade e que o individuo nao é livre
para falar o que quiser, existem formas, regras e normas sociais que
devem ser levadas em consideracao sem o qual a fala serd taxada como
inadequada pelos interlocutores. A compreensio se d4 por negociacao
de significados em um didlogo, mesmo se os interlocutores nao estao
diante um do outro. A hipétese da nao compreensao existe quando a
negociacao de significados é interrompida sem que o interlocutor esteja
satisfeito.

Essa abordagem propde que a linguagem nao pode ser reduzida a
comunicacao, valorizando o estudo dos implicitos e de outros usos que
os individuos fazem dela, uma vez que, se a linguagem natural se
restringisse a codigos destinados a transmitir informacao, todos os
contetidos seriam exprimidos de maneira explicita. A existéncia de
implicitos coloca em destaque todo o dispositivo de convencoes e leis
sociais que regulam a interacao lingiliistica entre os individuos. O
implicito situa-se na regidao do “dizer o que nao pode ser dito” ou do
“dizer parecendo nao ter dito”, ou ainda, do “dizer defendendo-se do
risco de ser contestado”. O implicito pode ser intencional ou ndo, mas
seu uso retdérico pressupde a intencionalidade: como quando
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apresentamos no lugar das coisas que nao queremos dizer, outras coisas
(que aparecem como sua causa ou conseqiiéncia necessaria. Quando
alguém, por exemplo, pergunta a hora para indicar que vai sair. A
significagdo da expressao “que horas sao?” seria, neste caso, afirmativa,
nada tendo a ver com o sentido usual de pergunta.

Desse ponto de vista, a sintaxe e mesmo a seméantica seriam
normatizadas pelos usos que os individuos fazem da linguagem nas suas
diversas praticas sociais.

A andlise, que ora propomos, é feita inicialmente por um trabalho de
reconstrucao de argumentos (CASTRO, 1997). Para isso é necessario
escrever esquematicamente qual é o argumento que esta sendo usado
pelo autor (estudante/ professor, dependendo do foco da pesquisa) através
de enunciados simples que o resumam. A montagem de cada passo do
argumento parte da identificacdo e da avaliacdo da regra de inferéncia
que da origem ao enunciado que o resume. Mas, para compreender uma
enunciagao, nao é suficiente avaliar o contexto em que o discurso tem
lugar e do qual faz parte. Tem-se ainda que compreender a funcao da
enunciagdo no préprio argumento. A interpretacdo da argumentacao
requer toda informagado necessaria para que se torne possivel a
representacdo do argumento no quadro do modelo interrogativo
escolhido. Portanto, procuramos compreender como é que a intencao do
falante determina suas escolhas, ou seja, como é que a questao principal
para ele determinou a escolha de questdes pequenas (questoes
operatoérias) por meio das quais a questao principal se efetiva.

Sobre cada parte escolhida do material coletado construimos uma
questao em direcao a qual os argumentos parecem convergir, tendo como
passo inicial para a interpretagdo do argumento a construcao do tema
em torno do qual a argumentacao se desenvolve.

A partir da selecdo sobre o material, a analise centra-se sobre a
reconstrucao das estratégias argumentativas que caracterizaram estes
diversos momentos. Para isto, seguimos os seguintes passos:

- reconstrucgao de seqiiéncias coerentes de raciocinios;

- preenchimento dos espagos implicitos;

identificacao dos significados relevantes produzidos (representagoes);

caracterizacdo dos argumentos através de esquemas;
montagem dos esquemas;
interpretacdo dos esquemas.
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Procuramos um conjunto de representacoes que dé sentido ao que o
sujeito diz. A montagem dos esquemas vai procurar situar as representagoes
de modo a evocar a imagem que resume aquilo que foi dito.

E preciso deixar claro que, quando realizamos a montagem da
estratégia argumentativa, tomamos as representagdes presentes no
material sob a forma mais simples e resumida possivel, buscando
aproveitar as metaforas utilizadas pelo autor do discurso. Em seguida,
dispomos estas representacoes em um esquema de modo a evocar o
sentido para o qual o discurso aponta. Diferentes montagens podem
destacar diferentes aspectos do discurso.

O EXEMPLO

Os dois artigos que analisamos aqui foram publicados na Folha Online,
e encontram-se disponiveis no link Sinapse/Arquivo/2003. O artigo 1
(anexo) foi escrito como manifestacao ao artigo “A matematica que conta”,
também disponivel na mesma pagina. O artigo 2 (anexo) foi escrito como
réplica ao artigo 1. A justificativa para a escolha destes dois artigos
repousa na intengao de aprofundar a reflexao sobre o tema, que julgamos
muito relevante para a comunidade de educadores matematicos.

Como pano de fundo para os artigos, existe o debate acerca da criagao
da Sociedade Brasileira de Educagao Matematica, a SBEM, que até hoje
motiva muitos professores e educadores de maneira geral. A autora do
primeiro artigo é presidente da Sociedade Brasileira de Matematica, a
SBM, que tem apresentado alguns projetos para o Ensino de Matematica
no Brasil. O autor do segundo artigo é ex-presidente da SBEM.

Nos anexos, apresentamos os dois artigos marcados pela andlise feita.
Os sublinhados que aparecem ressaltam as representacoes que foram
aproveitadas para o esquema montado.

O artigo 1, inicia-se com estatisticas, resultados de pesquisas recentes
sobre o aproveitamento de alunos de diversas escolas, com a tese central
da “M4 qualidade de ensino”. As estatisticas servem de fundamento para
a tese e reivindica, neste caso, o estatuto de fato. Utilizando-se de um
argumento do tipo fundado na estrutura do real, as estatisticas aparecem
como consequéncia da méa formagao dos professores. Reivindica ainda
para as estatisticas o valor de evidéncia para o pouco valor atribuido ao
conhecimento matemdtico, de modo a conferir maior valor ao fato
mencionado.
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Os argumentos apresentados pela autora para defender sua tese
concentram-se em uma oposi¢ao: o professor deve aprender bem o contetdo
matemdtico versus o professor deve ter uma boa diddtica. A autora organiza
seu texto em torno desta oposi¢do. A argumentacio concentra-se na defesa
da primeira assercdo e na dissociacao da segunda. Observe o esquema
montado de modo a dar sentido aos argumentos da autora.

Esquema da estratégia argumentativa do artigo 1

Avaliagoes Criangas Professor
Resultados nao odeiam despreparado
(dados) matematica sem apoio
Ma

Contetido e qualidade L Contextualizagao
antecede do ensino ¢ moda
metodologia \ v v J
Professores i Muito Boa al pl‘ol:'gstol‘es
querem conteido didatica mal
contetudos preparados
Definigao Pedagogia
de bom sem contetudo
treinamento
Pedagogia é
Consciéncia para criangas

O esquema mostra como a argumentacao é tecida: a ma qualidade do
ensino é conseqiiéncia da ma formacgao dos professores. A ma formacao dos
professores, por sua vez, é conseqiiéncia do pouco conteiido matemaético dos
professores que por sua vez é conseqiiéncia de uma supervalorizagido da
didatica. A autora pretendeu julgar duas iniciativas que apresentou como
dissociadas e que foram postas em pratica nas escolas, segundo ela, por uma
politica. A autora passa entao a enumerar premissas que mostrem o pouco
valor da boa didatica e do alto valor do contetido na formacao do professor.

No esquema, a assertiva “as criangas nao odeiam matematica” aparece
como fundamento para a tese central, embora no texto ela se localize ao
final. A justificativa para esta escolha deve-se ao fato de que nao existe
no texto nenhuma indicagdo de articulagao desta assertiva com as
demais, o que nos leva a pensar em uma prolepse. A autora possivelmente
estd respondendo a uma afirmativa muito veiculada em seu meio e que
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serve de fundamento para a tese da mé qualidade de ensino. O ensino
estd mal porque as criancas odeiam matematica.

Ao opor contetido a boa didatica, a autora induz o interlocutor a
escolha de um em detrimento da outro, isto é, faz-nos acreditar que a
opc¢ao de um professor pela boa didatica 1mphca em um abandono do
contetido e vice-versa, que a escolha pelo contetido afasta do professor
a preocupacgio com a boa didatica.

O artigo 2 prepara sua argumentagao como réplica ao artigo 1: “é um
equivoco, um erro sério ...”. O autor reivindica o estatuto de fato para as
premissas que em seguida ird enumerar e, elegantemente, supde que o
desconhecimento de sua oponente para tais fatos, o que desde o inicio
desqualifica a argumentacdo organizada por ela. Localiza o equivoco
exatamente na oposicdo apresentada pela autora entre contetdo e boa
didéatica, colocando em duvida a afirmacao de que houve investimento
na boa didatica ocasionando aqueles resultados (estatisticas) exibidos
por ela como conseqiiéncia da mé formacéo que leva a mé qualidade de
ensino. O esquema abaixo foi montado para mostrar sua estratégia.

Esquema da estratégia argumentativa do artigo 2, réplica ao artigo 1
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Na argumentacdo, premissas apresentadas como fatos ou como
verdades estdo sempre submetidas a acordos entre o locutor e seu
auditdrio. Se o locutor supde que o auditério aceita suas premissas como
fatos e verdades e isso nao ocorre, a argumentacao fica comprometida.
O autor do artigo 2 concentra seus primeiros esforcos em invalidar os
fatos sobre os quais os argumentos da autora do artigo 1 repousam. Com
esta estratégia, o autor espera obter desprestigio para cada um dos
fundamentos sobre os quais a tese de sua oponente repousa, sobretudo
na afirmativa de que o contetido precede a metodologia, argumentando
que estes dois devem ser trabalhados de forma integrada. Além disso,
invalida a oposicdo conteldo versus boa didatica afirmando a
importancia do contetido na formacao do professor. Faz isso reclamando
a autoria da afirmacao de que o ensino da matematica deva ser visto
somente do ponto de vista pedagégico, uma vez que a autora do artigo 1
nao deixa claro quem sao os que fazem tal afirmacao.

Uma vez destruida a ligacao feita entre a tese da ma qualidade de
ensino e a supervalorizagio da didatica, apresenta nova tese e constroi
sua argumentacao sobre outros fundamentos. Para isso, o autor se vale
da argumentacao por defini¢ao de dois tipos de educacao, também por
meio de uma oposigdo: a educacio por meio da matematica versus uma
educacado para a matematica. Sua estratégia consiste em identificar a
tese de sua oponente com a educagao para a matematica ao mesmo tempo
em que faz a defesa de uma educacgao por meio da matematica.

Observe que o autor do artigo 2 re-define o problema utilizando para
isso um outra oposicao, esta mais sutil, entre passado e presente. Ao
passado, identifica o curso 3+1, com uma escola voltada para as elites
em contraposicdo ao presente, apds um processo de mudanca do
pensamento humano, identificado com a pesquisa académica na produgao
de uma nova visao sobre a aprendizagem gerando uma formacao que
integra contetido e pedagogia. A oposicdo passado versus presente
aparece no texto como uma metafora implicita, entretanto, ela confere
organicidade ao esquema final. O autor conclui redefinindo o problema
em outros termos, conduzindo a atencdo de seu interlocutor para a
importancia da reflexdo sobre a situagao do professor que se encontra
isolado e sem apoio, recuperando, num certo sentido, um lugar para a
dignidade desse profissional tdo culpabilizado pelo fracasso escolar
apontado pelas estatisticas.
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A montagem que apresentamos aqui buscou ressaltar os aspectos
centrais dos discursos presentes nos dois artigos, outros aspectos foram
abandonados em funcgao do objetivo que aqui perseguimos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho que apresentado neste artigo foi objeto de estudo de um
grupo de pesquisa que se dedica a estudar os recursos de andlise
disponibilizados pelo MEA. Nossa intencao de avaliar o poder explicativo
do conceito de montagem dirigiu nossa atengao para os aspectos centrais
destes discursos, permitindo destacar alguns dos elementos dindmicos
de sua composigao.

Quando iniciamos a andalise, os textos pareciam conter uma
enormidade de representacoes e imagens. A primeira tentativa que
fizemos apresentava um rol de afirmacgodes, todas conectadas que, de
certa forma, ocultavam o sentido no qual os autores se engajaram para
escrever os textos. Foram tentadas diferentes montagens com diferentes
“planos”. A linha mestra do trabalho de anéalise foi sempre procurar por
uma seqiiéncia que destacasse os elementos mais valorizados no texto
pelos préprios autores. Para isso, cada escolha foi posta a prova de
questionamentos, a semelhanca do que se faz em um tribunal. Nao se
trata de contar de novo uma histéria que ja foi contada, do jeito que ja
foi contada, mas de trazer para a cena debatedores que estavam ausentes.
Trata-se mais da tentativa de reconstruir o cena de modo que o leitor,
em sua posicao paralela ao plano, possa visualizar um embate de idéias.
Nao foi um trabalho simples.

Inicialmente, as idéias de representacido e de imagem pareciam
confundir mais do que esclareciam as escolhas a serem feitas.
Representacao é um conceito bastante utilizado e com diversas acepgoes.
Imagem também se apresentou como um conceito pouco claro. Porém,
trabalhar com partes que se justapdem para evocar uma idéia, na pratica
nao apresentou muita dificuldade. Exigiu, no entanto, idas e vindas aos
textos e sucessivas verificacoes. Cada vez que um elemento se mostrou
importante na composicao do sentido e passou a compor o esquema da
montagem, modificou todo o restante, ou seja, exigiu a re-acomodacao
dos demais elementos.

Consideramos ainda que a exploragao de toda a fertilidade dos
conceitos aqui discutidos vai requerer ainda o aprofundamento de outros
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aspectos envolvidos na analise das manifestacoes da linguagem, o que
vai requerer ainda esforgos da equipe. Porém, julgamos oportuno divulgar
os resultados, compreendendo que este foi um passo inicial que podera
contribuir para alargar o debate acerca da producéo dos sentidos.
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ANEXO0S = INTEGRA DOS TEXTOS ANALISADOS

ArTIiGO 1

Artigo: O drama do ensino da matematica

Suely Druck!

Especial para a Folha de S.Paulo, sinapse online em 25/03/2003, 2:44 h.

A qualidade do ensino da matematica — assunto da reportagem de capa do
ultimo Sinapse — atingiu, talvez, o seu mais baixo nivel na histéria educacional
do pais.

As avaliacbes nao poderiam ser piores. No Provao, a média em matemaética
tem sido a mais baixa entre todas as areas. O ultimo SAEB (Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educagao Bésica) mostra que apenas 6% dos alunos tém o
nivel desejado em matematica. E a comparacgdo internacional é alarmante.
No PISA (Program for International Student Assessment) de 2001, ficamos em
ultimo lugar.

Resultados tao desastrosos mostram muito mais do que a ma formacao de
uma geracao de professores e estudantes: evidenciam o pouco valor dado ao
conhecimento matematico e a ignorancia em que se encontra a esmagadora
maioria da populagdo no que tange a matematica. Nao é por acaso que o Brasil
conta com enormes contingentes de pessoas privadas de cidadania por nao
entenderem fatos simples do seu préprio cotidiano, como juros, graficos, etc. —
os analfabetos numéricos —, conforme atesta o recente relatério Inaf sobre o
analfabetismo matemaético de nossa populacgao.

Diante dessa situagdo, encontramos o discurso — tdo freqiiente quanto
simplista — de que falta boa didatica aos professores de matematica. Todavia,

! Suely Druck é presidente da Sociedade Brasileira de Matemaética.
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pouco se menciona que o conhecimento do conteiido a ser transmitido precede
qualquer discussao acerca da metodologia de ensino.

Abordar a questdo do ensino da matemaéatica somente do ponto de vista
pedagdégico é um erro grave. E necessario encarar primordialmente as
deficiéncias de contetido dos que lecionam matematica. E preciso entender as
motivacoes dos que procuram licenciatura em matematica, a formacao que a
licenciatura lhes propicia e as condicoes de trabalho com que se deparam.

A enorme demanda por professores de matematica estimulou a proliferacéao
de licenciaturas. Nas faculdades, hd muita vaga e pouca qualidade, o que
transforma as licenciaturas em cursos atraentes para os que desejam um diploma
qualquer. Produz-se, assim, um grande contingente de docentes mal formados
ou desmotivados. Esse grupo atua também no ensino superior, sobretudo nas
licenciaturas, criando um perverso circulo vicioso.

E verdade que, nas boas universidades, temos excelentes alunos nas
graduacgoes de matematica. Porém, eles formam um grupo tdo pequeno que
pouco influenciam as tristes estatisticas. Predomina uma enorme evaséao dos
cursos, uma vez que a maioria ndo enfrenta as dificuldades naturais dos bons
cursos.

Nos tltimos 30 anos, implementou-se no Brasil a politica da supervalorizacio
de métodos pedagégicos em detrimento do conteildo matematico na formacao
dos professores. Comprovamos, agora, os efeitos danosos dessa politica sobre
boa parte dos nossos professores. Sem entender o contetido do que lecionam,
procuram facilitar o aprendizado utilizando técnicas pedagégicas e modismos
de mérito questionédvel.

A pedagogia é ferramenta importante para auxiliar o professor,
principalmente aqueles que ensinam para criancas. O professor s6 pode ajudar
o aluno no processo de aprendizagem se puder oferecer pontos de vista
distintos sobre um mesmo assunto, suas relagées com outros contetdos ja
tratados e suas possiveis aplicagbes. Isso s6 é possivel se o professor tiver
um bom dominio do contetido a ser ensinado. A preocupacao exagerada com
as técnicas de ensino na formacao dos professores afastou-os da comunidade
matematica.

Além disso, eles se deparam com a exigéncia da moda: a contextualizacéao.
Se muitos de nossos professores nao possuem o conhecimento matematico
necessario para discernir o que existe de matematica interessante em
determinadas situacoes concretas, aqueles que lhes cobram a contextualizagao
possuem menos ainda. Forma-se, entao, o pano de fundo propicio ao surgimento
de inacreditaveis tentativas didatico-pedagégicas de construir modelos
matematicos para o que nao pode ser assim modelado.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais do MEC sdo erradamente interpretados
como se a matematica s6 pudesse ser tratada no ambito de situacdes concretas
do dia-a-dia, reduzindo-a a uma seqiiéncia desconexa de exemplos o mais das
vezes inadequados. Um professor de ensino médio relatou que, em sua escola,
existe a “matematica junina”, enquanto outro contou ter sido obrigado a dar
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contexto matematico a trechos de um poema religioso. Certamente, esses nao
sao exemplos de uma contextualizagio criativa e inteligente que pode, em muito,
ajudar nossos alunos. Lamentavelmente, esses tipos de exemplo proliferam em
nossas escolas.

O bom treinamento em matematica é efetuado, necessariamente, com énfase
no argumento légico, oposto ao autoritario, na distincao de casos, na critica dos
resultados obtidos em comparagdo com os dados iniciais do problema e no
constante direcionamento para o pensamento independente. Esses habitos sdo
indispensaveis em qualquer area do conhecimento e permitem a formacao de
profissionais criativos e autoconfiantes — e a matemaéatica é um campo ideal
para o seu exercicio.

O Brasil tem condigdes de mudar o quadro lastiméavel em que se encontra o
ensino da matematica. Com satisfagdo, notamos um movimento importante de
nossos professores em busca de aperfeicoamento. Muitos estao conscientes dos
problemas de sua formacao e dos reflexos que ela tem dentro da sala de aula.
Ha uma enorme massa de professores que querem ser treinados em contetdo. O
desafio é atingir o maior nimero de professores no menor espago de tempo.

Nao é verdade que nossas criangas odeiam matemaética, conforme prova a
participagao voluntaria de 150 mil jovens e criangas nas Olimpiadas Brasileiras
de Matematica de 2002. Muitos mais eles poderiam ser, se os recursos fossem
mais abundantes, como é o caso da Argentina, onde 1 milhao participam das
Olimpiadas Argentinas de Matematica.

Iniciativas bem-sucedidas existem e apontam caminhos a seguir. Esse é o
caso do fantastico programa de matematica coordenado pelo professor
Valdenberg Aratjo da Silva no interior de Sergipe, que tem levado criancas
oriundas de familias de baixissima renda a conquistas importantes, como
aprovacao no vestibular, participagdo nas olimpiadas e até mesmo inicio do
mestrado em matematica de jovens entre 15 e 17 anos.

Se medidas urgentes ndo forem tomadas, a situagdo tenderé a se agravar: ha
décadas estamos construindo uma sociedade de individuos que, ignorando o
que é matematica, se mostram incapazes de cobrar das escolas o seu ensino
correto ou mesmo apenas constatar as deficiéncias mais elementares nesse
ensino.
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ArTIGO 2

Polémica: Os problemas da educacao matematica

Romulo Lins?

Especial para a Folha de S.Paulo, Sinapse online em 29/04/2003, 2:46h

No dltimo Sinapse, foi publicado o artigo “O drama do ensino da matematica”,
de Suely Druck. Neste artigo, contesto a posicao defendida por Druck.

Dizer, como Druck o fez, que “nos altimos 30 anos, implementou-se no Brasil
uma politica de supervalorizacao de métodos pedagégicos em detrimento do
contetido matematico na formacao de professores” ¢ um erro sério e que sé
pode ter origem no desconhecimento de certos fatos importantes.

Primeiro, o modelo de licenciatura que adotamos hoje, o 3+1 (trés anos de
cursos de conteido matemadatico contra um ano de cursos de contetido
pedagégico), é praticamente o mesmo que tinhamos na década de 60, e nao é
nada sensato dizer que esse modelo favoreca alguma “supervalorizacao de
métodos pedagdgicos em detrimento do contetido matematico na formacao de
professores”.

Segundo, o que aconteceu nos tltimos 30 anos nédo foi um modismo didaticista
ou pedagogista, e sim uma profunda mudanca no entendimento que se tem dos
processos do pensamento humano, incluindo-se ai o desenvolvimento intelectual
e os processos de aprendizagem. Foi a partir disso que se deu um gradual desgaste
do modelo “conteiido matematico bem sabido mais boa didatica”. Mas esse
processo nao aconteceu “em detrimento do conteido matemaéatico”, e sim na
direcdo de uma reconceitualizagao das praticas de sala de aula e,
consequentemente, da formacgdo de professores e professoras.

Na esteira dessa reconceitualizacdo, surgiu o campo de estudo a que
chamamos educacédo matematica, ou seja, educacao por meio da matematica, e
nao apenas educacao para a matematica.

No 3+1, os trés anos de conteido matematico foram e sdo quase sempre
apresentados isolados das outras partes da formacgdo, com base justamente no
pressuposto equivocado de que “o conhecimento do contetido a ser ensinado
precede qualquer discussao a respeito da metodologia de ensino”, pressuposto
defendido por Druck. Hoje, sabe-se que é precisamente nessa separagao entre
matematica e pedagogia que esta a raiz de muitas das dificuldades de professores
e professoras.

Druck diz, em seu artigo, que “abordar a questao do ensino da matemaética
somente do ponto de vista pedagdgico é um erro grave”. Mas quem é que defende

isso? Eu ndo conheco ninguém que o faca. O que eu conheco, sim, sdo pessoas

2 Romulo Lins é professor do Departamento de Matemaética e do programa de pds-graduacao
em educacdo matematica da Unesp-Rio Claro. Foi presidente da Sociedade Brasileira de
Educacao Matematica entre 1995 e 1998.
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que afirmam que a questao do ensino da matematica pode ser abordada apenas
do ponto vista da matematica. A impressao que o artigo de Druck deixa, com as
pequenas concessoes a “pedagogia” soterradas por um feroz —e mal informado—
ataque a uma suposta ditadura dos métodos pedagégicos, me faz pensar se ela
mesma, afinal de contas, ndo acha isso.

O desafio para a comunidade da educagdo matemaética é o de oferecer uma
formacao integrada e de acordo com as necessidades reais desses profissionais.
E h4, no Brasil e no exterior, uma grande comunidade trabalhando para criar
licenciaturas a partir da idéia de integracao: nas disciplinas “matematicas”, esta
presente a formacao “pedagégica” e, nas disciplinas “pedagdgicas”, estd presente
a formacdo “matematica”. E assim que acontece na escola —matemaética e
pedagogia ndo estao nunca separadas—, e é por isso que é assim que a formacao
de professores e professoras deve se dar; “pedagégico”, aqui, deve ser entendido
como bem mais do que “formas de transmitir bem o contetido”, diferentemente
do que parece sugerir o artigo de Druck no uso do termo.

Nosso préprio trabalho de pesquisa na Unesp-Rio Claro se dirige, desde 1999,
a responder esse desafio. Outro exemplo é o de um workshop realizado nos
Estados Unidos, cujo relatério foi publicado em 2001 com o titulo “Conhecendo
e Aprendendo Matematica para Ensinar”. H4 muitos outros exemplos.

O que se precisa enfrentar, primordialmente, nao sao “as deficiéncias de
conteuido dos que lecionam matematica”, como escreveu Druck, e sim o fato de
que nosso sistema educacional esta aprisionado em um limbo cercado, de um
lado, por uma demanda social pela formacdo de uma sociedade de cidadaos
criticos e, de outro, por um sistema escolar que, de alto a baixo, parece se pautar
por uma idéia de exceléncia que nao se dirige ao conjunto da populacao e que se
sente realizada apenas na “participagdo nas olimpiadas” e “no inicio do mestrado
em matematica de jovens entre 15 e 17 anos”. Os filhos das elites nao sofrem de
analfabetismo numeérico. Seria apenas coincidéncia que sao 6% os alunos com
“nivel desejado” no Saeb (Sistema de Avaliacdo do Ensino Brasileiro), enquanto
10% dos brasileiros e brasileiras controlam 90% das riquezas?

Em vez de nos perguntarmos o que de matematica o professor precisa saber,
devemos nos perguntar, antes, a matematica de quem o professor precisa saber.
Esse deve ser o ponto de partida na discussao sobre as deficiéncias de contetido
de professores e professoras, e essa questao s6 pode ser tratada adequadamente
de uma perspectiva mais ampla que a da “matemaética mais uma boa didatica”.

O verdadeiro drama da educacéao de professores e professoras de matematica
comeca na manutengdo da mentalidade do 3+1 e da formacao desarticulada
que ele oferece, e vejo no artigo de Druck uma clara defesa desse modelo. Onde
ela vé uma supervalorizacdo de métodos pedagdgicos, outros véem uma
supervalorizacao do conteiido matematico. Eu ndo vejo nem uma coisa nem
outra: vejo professores e professoras sem condicoes de trabalho adequadas e
isolados, sem apoio efetivo para que possam continuar seu desenvolvimento
profissional de forma continua e em resposta a suas préprias perguntas.

Penso que sao esses os dois verdadeiros problemas que devemos resolver.
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