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Resumo

Nesse artigo, apresentamos resultados de uma investigacdo que tem por objetivo a
analise dos artigos relacionados ao campo formacdo de professores nos 32 anos de
publicagdo do Boletim GEPEM. Com a finalidade de verificar e analisar quais sdo as
concepgdes sobre o professor elaboradas nessas trés décadas, realizamos um processo
de categorizacdo dos artigos pertencentes a esse periddico, estabelecendo unidades
tematicas que contribuam com a compreensdo do ‘ser’ e do ‘fazer’ dos professores neles
veiculadas. Como metodologia de coleta de dados e pesquisa, fazemos uso da analise
textual.

Palavras-chave: Boletim GEPEM, formagao de professores, analise textual

CONCEPCOES ABOUT TEACHER IN 32 YEARS OF THE GEPEM
BULLETIN: 1976 — 2007

Abstract

In this paper, we present results of a research that aims at the analysis of papers related
to the field teacher’s formation in 32 years of publication of the GEPEM Bulletin. In
order to verify and analyze what are the conceptions about the teacher over these three
decades, we conducted a process of categorization of papers belonging to that journal,
establishing thematic units that contribute to the understanding of what teachers are and
what they do as teachers. The textual analysis was used as a methodology for data
collection and research.
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Introducio

Este artigo apresenta resultados de uma investigacdo que tem por acervo os 51
Boletins do GEPEM editados até esta data e conforme relagdo descrita na seqiiéncia.

* GEPEM - Boletim do grupo de estudos e pesquisas em Educa¢do Matematica.

Publicacdo do grupo de estudos e pesquisas em Educagdo Mateméatica — GEPEM

— Instituto de Educagdao da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro —

UFRRIJ. Acervo: do n.1 (1976) ao n.51 (2007).

Na busca por informagdes que caracterizem o campo formagdo de professores
constituimos um corpus — “o conjunto dos documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos” (Bardin, 2004, p.90).

Nesse artigo focamos o processo de constituicdo desse corpus — composto por
artigos que versam a respeito de investigagdes e/ou reflexdes referentes ao campo
formagdo de professores e as concepcdes que os pesquisadores/autores dos artigos
trazem sobre o professor. Entre os comentdrios e descricdes apresentados pelos autores
pudemos de antemdo detectar que essas ‘falas’ colocam-se em duas categorias bem
definidas ‘o que o professor ¢’ € ‘0 que o professor deve (a¢do)’. Em nossos resultados
investigativos e nos comentarios finais, buscaremos apresentar de onde esses autores
partiram, o percurso que fizeram e o que eles adotam hoje para ancorar seus trabalhos
de pesquisa, suas intervengdes no ambiente educacional e/ou o desenvolvimento de
projetos no campo da formacao do professor.

Outros resultados referentes a caracterizagdo do campo de formagdo de
professores no Brasil e que além dos Boletins do GEPEM tiveram como base para
pesquisa os acervos dos periodicos:

* Bolema — Boletim de Educacdo Matematica. Boletim do grupo de estudos e

pesquisas em Educacdo Matematica (Acervo: do n.1 — 1985 ao n.24 — 2005);

* Educacdo Matematica em Revista — Publicacdo da Sociedade brasileira de

Educagao Matematica (Acervo: don.1 — 1993 ao n.17 — 2004);

* Zetetiké — Publicagdo do Circulo de estudo, memoria e pesquisa em Educagao

Matematica da Faculdade de Educagdo da Universidade de Campinas (Acervo:

don.1 —1993 ao n.24 — 2005);

* Educacdo Matematica Pesquisa — Revista do Programa de estudos pos-
graduados em Educag¢do Matematica da Pontificia Universidade Catélica de Sao

Paulo (Acervo: do v.1,n.1 —1999 ao v.7, n.1 — 2005);



Podem ser consultados em Passos et al (2005), Passos et al (2006a), Passos et al
(2006b), Passos et al (2007a) e Passos et al (2007b).

Nossa primeira indagagcdo foi a respeito do que esses periodicos nos
apresentavam e como poderiamos desenvolver um trabalho com os mais de 700 artigos
que tinhamos identificado. Esse passo inicial na pesquisa buscou a sistematizacdo das
informagdes por meio das palavras-chave contidas nos artigos. Os resultados e as
reflexdes que surgiram dos procedimentos adotados e dos estudos realizados
encontrasse publicado em Passos et al (2005).

Nossa segunda indaga¢do passou a se formular tendo como objeto as palavras-
chave. Para isso, tivemos que assumir que elas — as palavras-chave — encerram em si o
significado global de um contexto. Tendo por objetivo desencadear um novo foco de
pesquisa trabalhamos com a freqliéncia das palavras-chave desses artigos, na
continuidade nos detivemos as duas palavras com o maior indice de freqiiéncia nas
cinco revistas. Fomos levados a concluir que ‘formagdo de professores’ foi um dos
temas ou assuntos centrais pesquisados, nos ultimos 30 anos (1976-2005), na area de
Educacdo Matematica no Brasil.

Essa constatacdo foi o ponto de partida para uma reflexdo mais ampla e as
consideragdes a que chegamos podem ser observadas em Passos et al (2006a).

Em um terceiro momento, nossos questionamentos nos conduziram a um
processo de estudo quantitativo sobre formacao do professor possuindo como acervo os
cinco periddicos relacionados anteriormente. Em suma, foi possivel observar que a
maior parte dos artigos sobre esse tema foi produzida nos ultimos® 10 anos (1996-2005).
Outro fato que pdde ser destacado com relagdo a esse momento da pesquisa € que esse
levantamento também nos possibilitou constituir um corpus, ou seja, uma base de
dados, a partir da qual uma investigacdo qualitativa teve seu inicio. Esses levantamentos
e as conclusdes que emergiram da andlise das informacdes coletadas nesse processo de
estudo quantitativo podem ser consultadas em Passos et al (2006b).

Como fruto dessas indagagdes e dos levantamentos realizados mediante a busca
por respondé-las e compreendé-las, nossa pesquisa acabou formatando-se em duas
etapas delimitadas e objetivadas diferentemente — uma fase que denominamos

‘quantitativa’ e outra denominada ‘qualitativa’.

3 Ultimos — pelo fato de estarmos, naquela ocasido, no ano de 2006.



Na seqiiéncia, desencadeamos uma nova discussdo (a quarta), que buscou
identificar o que os pesquisadores que desenvolvem trabalhos no campo da formagao de
professores admitem em suas pesquisas, projetos e/ou reflexdes por problemas e agdes
investigativas pertinentes a drea de Educacdo Matematica. As consideragdes relativas a
essa proposta de levantamento podem ser encontradas em Passos et al (2007a).

Dando continuidade a essa caminhada — a das indaga¢des — nos vimos diante de
outros questionamentos, entre eles, a que conclusdes essas pesquisas chegaram? O que
de novo apresentam esses artigos? Qual € o ‘produto’ das pesquisas neles apresentadas?
Quais os focos de reflexdo desses autores? O que os produtores desses relatos destacam
como relevante em seus projetos descritos nos artigos? Para responder a essas questoes
debrugamo-nos mais uma vez sobre os artigos e procuramos compreender o que era
apresentado.

Essa leitura e a andlise do que encontramos contribuiu para a composicao de
outra fase da investigagdo em curso. Diversas consideragdes sobre esses
questionamentos podem ser localizadas em Passos et al (2007b).

Em suma, estamos percorrendo um caminho que nos indique o que a area de
Educacdo Matematica desenvolveu nas trés ultimas décadas com relacdo ao campo
formacdo de professores e que estd materializada nesses peridodicos na forma de
resultados de pesquisas, reflexdes, relatos, notas e levantamentos. Para isso buscamos
referenciais que nos propiciassem o desenvolvimento de uma investigacdo que possui
como objeto os artigos dos periddicos e as informacdes neles veiculadas.

Tinhamos em mente que um processo de categorizagdo dos artigos e o
estabelecimento de unidades temadticas seriam fundamentais para o andamento da
pesquisa. Diante disso adotamos como metodologia de coleta de dados e de pesquisa a
analise textual com destaque e convergéncia para a andlise de conteudo, tomando como
teoricos Laurence Bardin (2004), Roque Moraes (2003 e 1999), Pablo Navarro e
Capitolina Diaz (1999).

Como indicado nos diversos trabalhos ja& produzidos — o Boletim GEPEM
materializa grande parte da historia do desenvolvimento da area de Educagdo
Matematica no Brasil — e conforme citado nas paginas anteriores, para este artigo,
retomamos o acervo constituido no ano de 2005 atualizamo-o, e reconstituimos um
novo corpus — com artigos do Boletim GEPEM (unicamente). Essa nossa opg¢do mostra-
se reafirmada e corroborada por editores desse periddico que compdem nosso acervo

desde o inicio desta investigagao.



Dos periddicos nacionais em Educa¢do Matematica (Bolema,
Zetetiké, Educacdo Matematica em Revista, Educacdo Matematica
Pesquisa, Revista Brasileira de Historia da Matematica) a revista
Gepem — Boletim GEPEM — ¢é a mais antiga. Seu primeiro numero foi
publicado em 1976. Sem interrup¢do, com subsidios de diferentes
instituigdes [...]. (OLIVEIRA et al, 2006, p.24)

Outro fato que também ancora a escolha feita coloca-se nas seguintes

afirmacgoes:

Desde a sua constitui¢do a esséncia do Gepem ¢é o desenvolvimento
profissional de professores e pesquisadores em educagdo matematica
(REIS, BAIRRAL e OLIVEIRA, 2005 citados em OLIVEIRA et al,
2006, p.24)

Referente ao bloco interesse educativo, a formagdo de professores, um
dos investimentos do Gepem, foi ratificada nas publica¢des. Somente
em trés numeros esta ndo foi explicitada em algum trabalho.
(OLIVEIRA et al, 2006, p.80)

Acreditamos que a identificacdo, categorizagdo, interpretacdo e analise das
defini¢des, conceitos, concepgdes sobre o professor e até mesmo dos referenciais usados
pelos pesquisadores que produziram esses artigos e, por conseguinte, estavam envoltos
e envolvidos com esses projetos que buscam refletir e atuar no campo formacgdo de
professores pode contribuir com a compreensdo € a caracterizagdo deste campo de

formacao no Brasil.

Os referenciais

Em Moraes (2003) temos que, a analise de textos tem sido cada vez mais
utilizada pelas pesquisas qualitativas, seja de textos ja produzidos ou de textos que serdo
compostos no desenrolar da pesquisa, isto €, provenientes de entrevistas ou de
observacoes.

Aceitando-a como método de investigacdo para um campo de pesquisa que se
depara com uma diversidade muito grande de problemas, sua caracteristica de adaptagdo
faz com que se acomode de forma harmoénica na exploracdo qualitativa das mensagens e
das informacoes.

A andlise de conteudo constitui uma metodologia de pesquisa usada
para descrever e interpretar o conteudo de toda classe de documentos
e textos. Essa analise, conduzindo a descri¢cdes sistematicas,
qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e a
atingir uma compreensao de seus significados num nivel que vai além
de uma leitura comum. (MORAES, 1999, p.9)



Em nossa pesquisa estamos considerando a andlise de contetdo como uma
proposta tedrica que se acomoda, tanto como método de coleta de dados, assim como,
de analise de dados.

Contudo, para isso, aspectos metodologicos que norteiam esse referencial
precisam ser considerados, entre eles: a preparagdo do material a ser pesquisado; a
definicdo de umidades de andlise, que podem evidenciar significados, tematicas,
codigos; a categorizagdo, que tem por finalidade agrupar os dados mediante critérios
definidos durante o processo de desenvolvimento da pesquisa; a descri¢do, que assume
o papel de apresentar, em primeira mao, na forma de um texto-sintese, os resultados da
pesquisa; e, na etapa final, a interpretacdo, fase em que a pesquisa atinge um grau de
compreensdo mais profundo do conteido dos documentos analisados e o pesquisador
produz seu metatexto, no qual comunica os pareceres sobre o objeto de pesquisa.

Nessa proposta e considerando o que citam Navarro e Diaz “[...] el ‘contenido’
de un texto no es algo que estaria localizado dentro del texto en cuanto tal, sino fuera de
¢l, en un plano distinto en relacion con el cual ese texto define y revela su sentido™.
(1999, p.179, assinalamentos dos autores), pretendemos ao analisar os materiais
textuais, aqui apresentados na forma de artigos de periodicos, atribuir os sentidos que
possam emergir, entretanto, destacamos que, toda leitura realizada vem acompanhada
de uma interpretacdo e estd longe de ser Unica e objetiva.

Em suma, o processo pelo qual o corpus ¢ submetido pode ser descrito da
seguinte forma: inicialmente, procura-se aplicar uma fragmentacdo identificando
unidades de andlise, sempre relacionadas ao fendmeno que se procura compreender, em
seguida codificam-se essas unidades e, na continuidade dos procedimentos, procura-se
encontrar uma maneira de reaproxima-las, reagrupd-las, reorganiza-las, apresenta-las
segundo uma idéia central que possibilite a emergéncia de novas compreensoes.

Esse processo de producdo ndo se d4 em uma Unica vez, ndo ¢ fruto de um
movimento Ginico e continuo sobre a matéria-prima em analise. E fruto de aproximagdes
e afastamentos dos textos analisados, de olhares abrangentes, de momentos onde nao se
domina o compreendido e se busca o aprendizado — “é um processo vivo, um
movimento de aprendizagem aprofundada sobre os fenomenos investigados”.
(MORAES, 2003, p.203)

Em resumo o produto que emerge de uma pesquisa com esse aporte teodrico

desenvolve-se circunstanciada por trés campos de forga: a desconstru¢do, a emergéncia



e a comunicac¢do, havendo interagdes entre eles. Cabe lembrar também que alteracdes
provocadas em um podem conduzir a alteragdes ou ajustes nos demais.

Desse modo, a analise textual qualitativa pode ser compreendida como
um processo auto-organizado de construgdo de novos significados em
relacdo a determinados objetos de estudo, a partir de materiais textuais
referentes a esses fendmenos. Nesse sentido ¢ um efetivo aprender,
aprender auto-organizado, resultando sempre num conhecimento
novo. (Assmann, 1998, citado por MORAES, 2003, p.209)

A constituicao do corpus

Usualmente um corpus ¢ formado a partir de um acervo. No nosso caso, a
primeira acdo para a formacao do acervo foi realizar um levantamento sobre a produgao
bibliografica da area de Educa¢do Matematica nos ultimos anos. Como resultado desse
movimento de busca optou-se por acervar as colecdes completas das cinco revistas mais
representativas da area, no Brasil®.

A visualizagdo desse acervo causou-nos um impacto profundo e significativo:
tinhamos em maos a maior parte da producdo bibliografica da drea e nossa impressao
era que investigar aspectos desse acervo, certamente, nos conduziria a algum resultado
relevante.

Nas varias oportunidades que tivemos contato com esses periddicos, isso ocorreu
de forma fragmentada, ou seja, pesquisdvamos em um ou outro exemplar, jamais
haviamos tido contato com todos os volumes em uma mesma ocasido; nunca tinhamos
observado o conjunto de revistas de uma mesma colecdo a0 mesmo tempo e muito
menos as cinco colegdes completas sobre um mesmo espaco fisico (nossa mesa de
estudo). A observagdao de todos os volumes desse acervo, em um mesmo momento,
causou-nos grande impacto: nos demos conta que estdvamos diante de um representante
do que Popper (1975) nomina de “mundo 3™

Podemos dar ao mundo fisico o nome de “mundo 1”; ao mundo de
nossas experiéncias conscientes o de “mundo 2”; e ao mundo dos
contetudos logicos de livros, bibliotecas, memorias de computador e
similares, o de “mundo 3”. (p.78, assinalamentos do autor)

Ao reportarmos essas consideragdes para o nosso fazer, vemos como produto do
embate entre 0 mundo das “coisas” (mundo 1) e o mundo da “mente” (mundo 2), um
universo de coisas construidas com elementos dos dois mundos é constituido, dentre

elas as teorias da Ciéncia e da Matematica, ou seja, parte do conhecimento acumulado

* O historico da constitui¢do do acervo foi descrito com detalhes em Passos et al (2005, 2006a e 2006b).



no Brasil nas ultimas trés décadas, relativos a areca de Educacdo Matematica, encontra-
se materializado neste amontoado de revistas mostrado na fotografia a seguir — em
destaque podemos observar as revistas de nimeros 1 (1976) e 51 (2007). Esse acervo,
portanto, ¢ um habitante do mundo 3 de Popper e trata-se do conhecimento matematico

no sentido objetivo.

Colecdo completa do Boletim GEPEM.
Fotografia de Sergio de Mello Arruda — Londrina — 13/05/2008.

De fato, Popper separa o conhecimento em dois tipos: subjetivo e objetivo. Fruto
de uma epistemologia do senso comum, o “conhecimento subjetivo” seria constituido
pelos nossos estados mentais, estados de consciéncia ou disposi¢des para a acdo. Como
escreve Popper:

A teoria do conhecimento subjetivo é muito antiga; mas torna-se
explicita com Descartes: “conhecer” ¢ uma atividade e pressupde a
existéncia de um sujeito conhecedor. E o ser subjetivo quem conhece.
(POPPER, 1975, p.77, assinalamento do autor)

Por outro lado, haveria também o “conhecimento objetivo”, que consistiria do
conteudo de nossos pensamentos, teorias, conjecturas, suposicdes, problemas e

argumentos, independentemente do ato de pensar:



Exemplos de conhecimento objetivo sdo teorias publicadas em
revistas e livros e conservadas em bibliotecas; discussdes dessas
teorias; dificuldades ou problemas apontados em conexdo com essas
teorias; etc. (POPPER, 1975, p.78).

O conhecimento objetivo ¢ totalmente independente do sujeito que conhece; ¢é
um “conhecimento sem um sujeito conhecedor”. Popper sugere que o conhecimento
subjetivo pertence ao mundo 2 e o conhecimento objetivo ao mundo 3, o mundo das
idéias no sentido objetivo ou mundo dos contetidos objetivos de pensamento (ibid,
p.108). Como a andlise textual estuda simbolos, produtos humanos, tanto o acervo
quanto o corpus de uma pesquisa sdo necessariamente habitantes do mundo 3 de
Popper.

Ao nos distanciarmos desse processo investigativo vemos o seguinte tragado: um
acervo que mostra as pesquisas e/ou projetos e/ou intervencdes e/ou reflexdes
desenvolvidas na drea de Educacdo Matematica e que observado sob determinada
‘lente’ destaca o a tematica ‘formag¢do do professor’; alguns resultados que indicam os
problemas que geraram as investigagdes e balizam as agdes e os fazeres nessa linha de
pesquisa; por fim, os ‘produtos’ dessas situacdes em estudo e estado de reflexdo a
respeito do campo formacao de professores.

Como continuidade desse ‘tragado’, dessa ‘caminhada’, buscamos compreender,
entdo, quais foram os conceitos, defini¢des, concepcdes sobre o professor que
ancoraram esses desenvolvimentos e como os conceitos neles veiculados foram
adotados pelos pesquisadores, por isso, a escolha pelos artigos do Gepem — somente
este periddico nos apresenta a possibilidade de avaliarmos, dentro dessa perspectiva, 32
anos de publicacdo.

Em funcdo das argumentagdes expostas anteriormente nosso corpus passa a ser
constituido pelos seguintes artigos.

1. A formacdo do professor e a melhoria da educacdo matemadtica. (gp80, s/pc,
s/res)’

2. Relatorio do encontro estadual de docentes universitirios de matematica nos
cursos de formacao de professores de 1° e 2° graus. (gp80, s/pc, s/res)

3. Bindmio professor-aluno: na iniciagdo a educacdo matematica. (gp81, s/pc,
s/res)

4. Curso de geometria elementar. (gp81, s/pc, s/res)

> Esclarecimentos sobre os codigos presentes nesse exemplo: gp80, s/pe, s/res — eles significam que o
artigo se encontra em uma revista do GEPEM editada em 1980 (gp80), ndo possui palavras-chave (s/pc,
sem palavras-chave em caso contrario seria ¢/pc, com palavras-chave) e nio apresenta resumo (s/res,
sem resumo em caso contrario seria ¢/res, com resumo).
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11.
. A importancia do ensino da geometria na forma¢do do educador matematico.

13.

14.
15.

16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.

28.

29.

30.
31.

Uma experiéncia em coordenagdo vertical — experiéncia realizada no Colégio
Pernalonga — Isa Prates. (gp83, s/pc, s/res)

Caracterizagdo socio-econdmica e cultural do aluno ingresso no curso de
formagdo de professores (CFP) do Instituto de Educacdo do Rio de Janeiro
(IERJ) no ano de 1984. (gp84, s/pc, s/res)

O que os professores de matematica ganham com a pesquisa. (gp87, s/pc, s/res)
Pesquisa em ensino de matematica. (gp87, s/pc, s/res)

O professor de matematica e a selecdo chamada avaliagdo. (gp89, s/pc, s/res)

. Dificuldades em matematica dos futuros professores primarios. (gp89, s/pc,

s/res)
A educacdo matematica, sua evolugdo. (gp90, s/pc, s/res)

(gp93, s/pc, s/res)

Atividades com professores baseadas em pesquisas cognitivas. (gp94, s/pc,
s/res)

A prética de ensino e a formacao do professor de matematica. (gp95, s/pc, s/res)
A teoria dos campos conceituais: um novo olhar para a formagdo do professor.
(gp00, s/pc, c/res)

Pratica de ensino de matematica e formagdo de professores das séries iniciais.
(gp00, s/pc, s/res)

A matematica nas entrelinhas. (gp00, s/pc, s/res)

A educacao matematica na Universidade Federal Fluminense: um relato do
desenvolvimento histérico dos cursos de formagdo de professores de
matematica. (gp01, s/pc, s/res)

Formagdo de professores que ensinam matematica e investigagdo na sala de
aula: caminhos para a renovag¢ao das licenciaturas. (gp01, s/pc, s/res)

Movendo discos, construindo torres € matematizando com futuros professores.
(gp01, s/pc, s/res)

Um olhar sobre a formacao continuada do professor de matematica. (gp01, s/pc,
s/res)

Desenvolvimento profissional docente baseado na web: perspectivas para a
educacao geométrica. (gp01, s/pc, s/res)

O desenvolvimento profissional de professores de matematica na produgdo de
material didatico para o ensino médio. (gp01, s/pc, s/res)

Concepgdes do professor de matematica: contribuigdes para um referencial
teorico. (gp02, c/pc, c/res)

Natureza do conhecimento profissional do professor: contribui¢des tedricas para
a pesquisa em educacdo matematica. (gp03, c/pc, c/res)

Salto para o futuro — um espago de discussdo a distancia sobre a aula de
matematica. (gp03, s/pc, s/res)

Argumentagdes, linguagens e procedimentos em tarefas de geometria. (gp03,
c/pc, c/res)

Formagdo de professores pesquisadores: a experiéncia do curso normal superior
do Instituto Superior de Educagdo do Rio de Janeiro na area de matematica.
(gp03, c/pc, c/res)

Sobre o poder de algumas palavras e imagens quando se busca avangar além das
nogoes euclidianas mais comuns. (gp04, c/pc, c/res)

A contagem num trabalho conjunto. (gp05, c/pc, c/res)

A dimensdo instigante da leitura na formacdo de professores de matematica.
(gp05, c/pc, c/res)



32. Um curso a distancia sobre tendéncias em educa¢do matematica: um perfil do
professor. (gp05, c/pc, c/res)

33. A formagdo profissional docente e as midias informadticas: reflexdes e
perspectivas. (gp05, c/pc, c/res)

34. Ensino questionador orientado da matematica: exemplos de professores. (gp06,
c/pc, c/res)

35. Professores de matematica que utilizam tecnologia informética em sua atividade
docente. (gp06, c/pc, c/res)

36. Concepgoes de professores de matematica quanto a utilizagdo de objetos de
aprendizagem: um estudo de caso do Projeto RIVED-Brasil. (gp06, c/pc, c/res)

37. Analisando a postura do professor de matematica ao usar a construcao de jogos
eletronicos como proposta pedagdgica. (gp07, c/pc, c/res)

38. Problematica da formulacion de problemas de matemadtica: un caso con docentes
que ensefian matematica en la educacion basica venezolana. (gp07, c/pc, c/res)

39. A favor da tabuada, mas contra a decoreba. (gp07, c/pc, c/res)

40. A historia da matematica na educacdo matematica de futuros professores: o
problema das quadraturas. (gp07, c/pc, c/res)

41. A etnomatematica na formacgdo continuada de professores de matematica da
educagdo de jovens e adultos do municipio do Rio de Janeiro. (gp07, c/pc, c/res)

Em Oliveira (2006, p.79) encontramos a tabela Quadro Resumo Final
pertencente ao artigo intitulado: Um estudo sobre Educagdo Matematica publicada nos
30 anos do Boletim GEPEM. Nela temos a relacao de 47 boletins — 1976-2005 — e uma
organiza¢do sobre/dos artigos neles publicados, destacando ‘tematica’ (algebra, analise,
aritmética, estatistica, fungdes, geometria, 16gica, matematica discreta, topologia, tema
geral), ‘interesse educativo’ (ensino superior, educacdo de jovens e adultos, educagdo
especial, formacdo de professores, educagdo bdsica), ‘elemento(s) curricular(es)’
(etnomatematica, interdisciplinaridade, jogos, recursos didaticos, resolugdo / proposi¢ao
de problemas, temas transversais, outras abordagens) e ‘contexto formativo’ (presencial,
distancia ou semi-presencial, ndo especificado).

Nessa tabela estdo identificados 277 artigos, segundo o ‘interesse educativo’,
sendo que 84 deles na coluna FP — formagdo de professores. Isto indica que,
aproximadamente, 30% dos artigos estdo relacionados ao campo formagao do professor.

Nosso corpus, que ¢ constituido pelos artigos referentes a esse campo em um
periodo muito proximo — 1976-2007 —, ndo ¢ semelhante em sua totalidade com as
atribui¢oes desses autores. Justificamos essa discrepancia da seguinte forma: alguns
artigos aceitos por eles como pertinentes ao campo formagao de professores apresentam
a transcricdo de palestras, conferéncias de abertura de eventos, semindrios, aulas
inaugurais e até mesmo a traducdo de capitulos de compéndios ou documentos da area

de Educacdo Matemadtica, além da traducdo de matérias jornalisticas provenientes de



veiculos de informacdo em lingua inglesa. Esses ndo foram considerados por nos. Ha
casos em que os artigos focam somente atividades aplicadas a alunos ou que coletam a
concepcao dos alunos — nesse caso também ndo os consideramos. Outros apresentam
propostas de atividades com orientagdes aos professores ou a utilizacdo de teorias em
sala de aula com dicas e orientacdes de conduta ao mestre — nesse caso, novamente,
como nao houve o contato com professores e um retorno dos professores sobre a
aplicabilidade da proposicao, eles ndo compdem nosso corpus para estudo.

Destacamos que as justificativas relacionadas no pardgrafo anterior referem-se a
um total de 42 artigos, todos anteriores ao ano de 2000.

Cabe relevar que a situagdo inversa se aplica, isto €, ocorreram casos de artigos
que os autores incluiram nas categorias ‘ensino superior’ ou ‘educagdo basica’ estarem
considerados em nossa relagdo — sdo pertinentes (para nos, segundo nossa construgdo
metodoldgica de selecdo) ao campo formacdo do professor, ou seja, fazem parte do
corpus desta investigacdo. Nesse caso justificamos nossa inclusdo por se tratarem de
investigacdes que estdo relacionadas as categorias indicadas pelos autores, mas que
focam também a formagao de professores (4 artigos).

Acreditamos que as divergéncias encontradas nas listagens devem-se ao fato de
que para cada caso foram considerados referenciais e perspectivas diferentes de
observacdo e selecdo do acervo, e, por conseguinte, da constituicio do corpus para
estudo e andlise. Com certeza a busca pela questdo que gerou cada investigagdo
materializada na forma de artigo, bem como o produto dessa pesquisa, baliza de outra
forma as categorizagdes, sempre fundamentais nesses contextos investigativos.

Antes de iniciarmos a apresentacdo das informacdes que emergiram dos
procedimentos estruturados via a andlise de contetido, rememoramos que nesta leitura —
dos 41 artigos do Gepem — buscamos informagdes sobre diversos conceitos, pertinentes
ao campo formagdo do professor, veiculados nesses artigos e os referenciais tedricos
utilizados, descritos e relacionados por seus autores.

Contudo para esta composi¢do, e, principalmente, em virtude da limitagdo de
paginas/caracteres centralizamos nossas discussdes e consideragdes somente nos
conceitos, definicdes e nocdes, deixando para outra oportunidade a apresentacdo de
nossas andlises a respeito dos referenciais empregados pelos autores dos documentos

analisados.



Os conceitos, definicoes e/ou concepgdes sobre o professor identificadas nos artigos

O percurso metodoldgico utilizado esta implicado nos resultados e consideragdes
a que chegamos. A opgao por identificar os conceitos, definicdes e/ou concepgdes sobre
o professor que os autores utilizaram na composicdo do texto publicado e, por
conseguinte, na condu¢do de suas investigacdes ou propostas de trabalho (quando
relatos de experiéncia, apresentagdo de projetos ou notas de sala de aula) constituem
uma forma de constru¢do de proposta investigativa.

Como coloca Fiorentini (2002), que realizou diversas pesquisas focando a
identificacdo e categorizacdo das temadticas dos trabalhos apresentados em eventos, teses
e dissertagdes da area de Educagao Matematica:

Esse processo ndo ¢ simples ou direto, pois acontece de forma
indutiva e, as vezes, dedutiva, exigindo ajustes individuais (para cada
estudo) e grupais (envolvendo um conjunto de estudos). A vantagem ¢é
que as categorias construidas emergem do material sob analise e ndo
da literatura propriamente dita, embora, neste processo, o didlogo com
a literatura e¢ outras formas de classificagdo seja conveniente e
necessario. O resultado obtido, isto ¢, o quadro dos estudos
organizados tematicamente, ¢ uma elaboragdo particular relativa
aquele conjunto de trabalhos, ndo sendo, portanto, facilmente
transferivel para outros conjuntos. A vantagem dessa forma de
organizacdo ¢ que ela permite comparar por contraste os diferentes
olhares e resultados produzidos, independendo da opgdo tedrica ou
metodologica de cada estudo. Isso ndo significa ecletismo. Significa,
acima e tudo, respeito a diversidade e as multiplas formas de produzir
conhecimentos dentro de um campo especifico como o da Educagéo
Matematica. (FIORENTINI, 2002, p.4-5)

Ficou evidente durante a leitura e o estudo dos 41 artigos que constituem o
corpus analisado, que os conceitos, defini¢des e/ou concepgdes adotados ou assumidos
pelos ou pelo autor do artigo, nem sempre se encontram explicitos.

Neste momento, gostariamos de sublinhar que, nem todas as pesquisas
apresentadas deixam claro ou destacado ou dito o que adotam como ou por formagao de
professor e nem mesmo deixam claro o que € ‘ser professor’ ou ‘quem ¢ o professor’.
Em diversos casos chegamos a compreensao do que ¢ formacgao de professores ou quem
¢ esse professor em funcdo do que foi ‘contado’ no artigo, ou seja, como os autores
indicaram que suas pesquisas eram do campo da formacdo de professores, ao
analisarmos o artigo pudemos verificar suas propostas de desenvolvimento, por
conseguinte concluimos que o que propuseram pode-se assumir como um processo

formativo do professor.



Todavia em outros artigos foi possivel identificar os conceitos, defini¢des e/ou
concepgdes assumidas no desenvolvimento do trabalho, ndo somente quanto ao que
adotam por formacdo ou forma¢do de professores, mas também o que admitem por
‘professor’ ou ‘ser professor’ ou ‘a func¢do do professor’ ou ‘os deveres de um
professor’.

Outro investimento que fizemos com relagdo a essas unidades de andlise ja
encontradas, selecionadas e que inicialmente fizeram parte de uma listagem e a seguir
apresentamos na forma de tabela, foi identificar qual o periodo em que esses conceitos,
definicdes e/ou concepcdes passaram a compor essas pesquisas, isto €, quando os
pesquisadores passaram a utiliza-los.

Nas consideracgoes finais tentaremos verificar se esses conceitos, defini¢cdes e/ou
concepgdes sobre o professor — foco deste artigo — sofreram alteragdes com o passar dos
anos € em que propor¢ao ou nuances isso aconteceu.

Na seqliéncia apresentamos uma tabela — Tabela 1 — que traz a relacdo do que
pudemos identificar nos artigos quanto aos conceitos, defini¢des e/ou concepgdes
apresentadas pelos autores e ‘supostamente’ assumidas por eles em suas investigagdes e
acoes e utilizadas na composi¢ao do artigo.

Na tabela incluimos os 32 anos de periddicos analisados, cabe destacar que
existem anos em que ndo identificamos artigos referentes ao campo formagdo do
professor, por exemplo, 1976, 1977, 1978, 1979, 1982, 1985 entre outros — nesse caso
incluimos o simbolo grafico ‘X’.

Na segunda coluna da tabela t€ém-se os codigos dos 41 artigos constituintes do
corpus analisado, no caso de junto ao codigo inexistir qualquer frase, esse fato
representa aqueles em que ndo identificamos os elementos buscados. Sdo estes alguns
dos casos, em que tivemos que realizar uma leitura que nos levasse a compreensdo do
que, seus autores, adotam por professor e formagao de professores.

As categorizagdes, na forma de unitarizacdes (possibilitada pela analise textual),
constantes dessa segunda coluna intituladas — Conceitos, definigcoes, concepgoes
apresentadas nos artigos — da Tabela 1, representam alguns resultados de momentos
anteriores desta pesquisa, em que por meio de um estudo sistematizado das palavras-
chave dos mais de 700 artigos analisados, convergimos para uma relacdo de 21 palavras
que passaram a constituir nossos significantes investigativos e ser consideradas como
representativas do campo da formagdo de professores para a area de Educagdo

Matematica.



Tabela 1 — Sobre os conceitos, defini¢des e/ou concepgdes apresentados nos artigos.
Por ano — 32 anos de Revista Gepem — 1976-2007.

Ano Conceitos, defini¢des, concepgdes apresentadas nos artigos
1976
1977
1978
1979

1980 1Ln gp80 n.9’
Curriculo / Professor / Profissao

2Ln gp80n.10

Formacao do professor de matematica / Licenciatura / Docente
universitario de Matematica / Professor / Capacitacio / Curriculo da
licenciatura / Licenciado em matematica / Perfil do professor eficaz
1981 3Ln gp8l n.11

Formacio

4Ln gp81 n.12

1982 X

1983 S5Ln gp83 n.15

1984 6Ln gp83 n.16

=)

eltadltadle

Formacio
1985 X
1986 X

1987 7Ln gp87 n.20
Treinamento / Professor

8Ln gp87 n.21
Professor

1988 X

1989 9Ln gp89 n.24
Professor

10Ln gp89 n.24

1990 11Ln gp90 n.26
Professor / Formacao
1991 X

1992 X

1993 12Ln gp93 n.31
Educador matematico

1994 13Ln gp94 n.32
Formacio

1995 14Ln gp95 n.33
Formacao / Profissao

1996 X

1997 X

1998 X

1999 X

2000 15Ln gp00 n.36
Formacio

16Ln gp00 n.37
Futuros professores primarios / Formacio / Formador do educador /

Formacao do professor das séries iniciais
17Ln gp00 n.37

6 X’ — indica que ndo identificamos artigos relativos ao campo formagédo do professor nos periodicos do
ano em questao.

7 Cédigo relacionado a cada um dos artigos que compdem o corpus. Exemplo — 1Ln gp80 n.9 — artigo de
nimero 1 da Lista nova (existe uma anterior a esta) do periodico gepem de 1980 com niimero de edigéo
9.



Professor

2001 18Ln gp01 n.38
Formacao de professores de matematica

19Ln gp01 n.38

Formacao de professores de matematica / Professor / Formacgao / Pratica
docente / Docente universitario

20Ln gp01 n.38

Formacao / Formacao inicial

21Ln gp01 n.38

Professor

22Ln gp01 n.39

Professor / Formacao continuada / Formac¢ao docente em matematica /
Capacitaciio / Desenvolvimento profissional / Formacgao / Pratica
profissional / Formacao a distincia

23Ln gp01 n.39

Formacéo / Formacio inicial / Formacao continuada / Competéncias
profissionais / Professor / Profissionalismo / Pratica reflexiva

2002 24Ln gp02 n.40

2003 25Ln gp03 n.41

Pensamento docente / Conhecimento profissional / Formacio

26Ln gp03 n.42

27Ln gp03 n.43

Licenciatura em matematica

28Ln gp03 n.43

Formacao inicial / Formacio / Formacao reflexiva / Professor reflexivo /
Professor

2004 29Ln gp04 n.45

2005 30Ln gp05 n.46

Formacao do educador infantil / Profissional reflexivo / Saber profissional /
Desenvolvimento profissional / Capacitacio em servigo / Saberes
profissionais / Formacio

31Ln gp05 n.46
Educador matematico / Formacao / Professor reflexivo / Profissao docente

32Ln gp05 n.46
Professor

33Ln gp05 n.47
Formacao inicial / Formacao continuada / Saberes / Formacao /
Profissional da educacio

2006 34Ln gp06 n.49
Formacao continuada / Professor

35Ln gp06 n.49

Formacao continuada / Formacéao inicial / Profissao docente / Formacao
/Professor

36Ln gp06 n.49

2007 37Ln gp07 n.50
Professor

38Ln gp07 n.50

Conhecimento profissional

39Ln gp07 n.51

40Ln gp07 n.51

Licenciatura em matematica / Formacao

41Ln gp07 n.51
Professor de matematica do EJA / Formacao

Ao nos determos nessa tabela mostrada anteriormente, ¢ possivel observar que,
apds o ano de 2000, os discursos dos autores dos artigos ficaram mais articulados,
consideramos isso, pelo fato de que a partir desta data houve devida preocupacao desses
profissionais em apresentarem os conceitos, defini¢gdes ou nog¢des que assumiam em



seus ambientes de investigagdo — um olhar despreocupado e 4agil sobre a tabela,
evidencia este fato.

Fica evidente, também, o destaque dado a profissionalizagao do professor, isso
pode ser observado por meio das palavras — profissdo docente, conhecimento
profissional, profissional da educacdo, saberes profissionais, desenvolvimento
profissional — o que em anos anteriores ao ano de 2001, nao foi possivel evidenciar na
analise dos artigos.

Ao procurarmos, as palavras ‘formagdo continuada’ e ‘professor reflexivo’
destaques tdo evidentes hoje em dia quando se fala em formacdo do professor,
verificamos que esses conceitos passam a compor a tabela somente ap6s o ano de 2001,
ou seja, evidencia-se por meio disso que os pesquisadores e/ou profissionais que se
dedicam a este campo de formagdo somente passaram a apresentar suas propostas e/ou
produtos de suas investigagdes no campo, muito recentemente. O que corrobora com
inimeros assinalamentos conclusivos desses artigos, em que seus autores destacam a
necessidade de se desenvolver mais e mais pesquisas sobre diversos aspectos no campo
da formacao de professores e que apresentamos (em parte) em Passos et al (2007b).

Outras consideragdes sobre essa tabela serdo apresentadas na ultima se¢do deste
artigo em interacdo com o que emerge do estudo feito sobre os conceitos relativos ao
professor e que serd exposto na Tabela 2 (‘ser’) e na Tabela 3 (‘deve — acdo’).

Quando iniciamos nossos estudos sobre esse corpus e tinhamos delimitado
nossas buscas quanto ao que ‘os autores apresentam sobre o professor’, de imediato foi
possivel perceber que as ‘falas’ convergiam para dois focos bem evidentes ‘o que o
professor ¢’ — facilitador, mediador, tomador de decisdes entre outros —, ¢ ‘0 que o
professor deve’ — participar, possuir, preocupar-se, agir, atuar entre outros —, por isso a
opcao em construir duas tabelas com essas entradas.

O levantamento dessas concepgdes teodricas sobre o que ¢ ser professor € como
ele deve agir, fazer, ou seja, as recomendacdes sobre suas agdes, ¢ 0 que compdem esses
metatextos que apresentamos na seqiiéncia — na forma de tabelas (2 e 3). Relevamos que
na relacdo apresentada sobre o que ‘devem’ também estdo relacionadas ag¢des que eles
‘ndo devem’ realizar.

Os anos ndo inclusos nas tabelas referem-se aqueles em que os artigos
analisados ndo apresentam suas concepgdes, definicdes e/ou conceitos sobre o professor
— o ser ou o fazer do mestre.

Tabela 2 — Sobre o professor: o ‘ser’. Por ano — 32 anos de Revista Gepem —
1976/2007.

Ano O que o professor ‘€’ (ser professor)

1980 1Ln gp80 n.9

* Interprete primario do que a sociedade esta necessitando.

*  Tomador de decisdes.

*  Educador desde o mais brilhante dos estudantes até aquele com extremas
dificuldades de aprendizagem.

1987 7Ln gp87 n.20
*  Seu proprio recurso.

8Ln gp87n.21

* Componente importante das escolas.

* Capaz de implementar métodos eficientes de ensino.

*  Utilizador de métodos particulares de ensino.

*  Deflagrador do clima da sala de aula.

*  Dominador de repertdrio de conhecimentos.

* Tomador de decisdes no uso e aplicacdo dos conhecimentos adquiridos.
1989 9Ln gp89 n.24




*  Agente da dominagdo social.

1990 11Ln gp90 n.26

*  Transmissor do saber matematico pelo ensino.
*  Gerenciador.

1993 12Ln gp93 n.31

*  Participante ativo da constru¢do do seu destino e da Historia.

2001 19Ln gp01 n.38

*  Profissional inovador e criativo, que percebe os problemas e reflete sobre
saidas, inventando e experimentando novas solugdes, liberando-se de
formas convencionais, e em constante (re)construgao.

*  Pesquisador-ativo, membro de uma comunidade de estudo e pesquisa,
capaz de transformar a escola e as praticas tradicionais de ensino.

*  Estudioso, sempre atualizado.

* Com concepgdes “absolutistas” de ciéncia (docente universitario), que na
sala de aula se manifestam numa postura autoritaria e dogmatica, de
distanciamento do aluno e de preocupagdo quase exclusiva com o conteudo
a ser ministrado.

22Ln gp01 n.39
*  Elemento fundamental no processo ensino-aprendizagem.

23Ln gp01 n.39

*  Agente do seu processo de aprendizagem e de desenvolvimento
profissional.

*  Autdnomo intelectual.

2003 28Ln gp03 n.43

*  Profissional que se movimenta num cenario amplo e complexo de relagdes
de diferentes ordens.

2007 37Ln gp07 n.50

*  Facilitador.

*  Mediador.

*  Agente de um repensar pedagogico capaz de transformar a escola.

*  Figura preponderante no ambiente de aprendizagem.

Ao observarmos a primeira coluna da Tabela 2 vemos que os anos de publicacao
dos artigos em que pudemos encontrar informagdes a respeito do que ¢ o professor
representam somente 25% dos anos em que analisamos os periddicos — 8 anos, dos 32
pesquisados.

Ao procurarmos unitarizar categorias encontradas nessas ‘falas’ dos autores dos
artigos, concluimos que o professor ¢ destacado como ‘agente social’ desde 1980 até
2007, quando colocado como ‘interprete das necessidades da sociedade’ e ‘agente capaz
de transformar a escola’.

Em sua atuagdo especifica de sala de aula em 1987 o professor ¢ indicado como
‘dominador de certo repertorio’, ‘aplicador de conhecimentos e de métodos’, ‘utilizador
de métodos’ e em 1990, ‘transmissor do saber matematico’. Entretanto, pudemos
observar que quando essa atuacdo em sala foi retomada por um dos autores dos artigos
analisados, isso se deu no ano de 2007, e neste momento o professor em sala de aula
passa a ‘ser um facilitador’, um ‘mediador’ no processo de ensino e de aprendizagem

que ali (em sala) se processa.



Somente no ano de 2001 é que o professor passa a ser colocado como um
profissional no ambiente educativo e, um profissional com complementos, ou seja,
adjetivado — profissional ‘inovador’; ‘criativo’; ‘perceptivo’; ‘inventivo’; ‘ativo’ e para
concluir um ‘auténomo intelectual’. Em 2003, esse profissional, volta a ser destacado,
agora, como ‘aquele que se movimenta num cenario amplo e complexo de relacdes de
diferentes ordens’.

Outro ponto que nos chamou a atencdo na analise das informagdes que
emergiram dessa busca foi a indicacdo de que em 1987 ele ¢ dito como ‘seu Unico e
proprio recurso’ (para a solucdo do seu fazer e dos problemas que precisam ser
enfrentados no contexto escolar) e em 2001 essa atribui¢do ¢ ratificada, colocando-o
como ‘agente do seu processo de aprendizagem e do seu proprio desenvolvimento
profissional’.

Concluimos nossas interpretagdes sobre essa tabela assinalando que somente
uma vez nesse processo de categorizacdo o professor foi colocado com um
‘pesquisador-ativo, membro de uma comunidade de estudo e pesquisa’ (2001). Em
proveniéncia desse assinalamento, nos questionamos: como um professor deixa de ser
um ‘dominador e transmissor do conhecimento’ e ‘torna-se um facilitador’ sem ao
menos ter-se atualizado, estudado, pesquisado sobre o assunto?

O que fica perceptivel nesta andlise ¢ que ‘o que o professor ¢’ ou ‘o que ¢
atribuido que ele o seja’ estd vinculado a uma visdo dos autores/pesquisadores, em
nenhum desses artigos temos a indicagdo de professores® sendo pesquisados sob a
seguinte interpelagdo — Para vocé, o que ¢ o professor?

Na seqiiéncia apresentamos a tabela em que construimos o mefatexto que tem
como unidade de pesquisa 0 que encontramos nos artigos referentes ao que o professor

‘deve fazer’, ‘deve ter’, ‘deve possuir’, ‘deve ser’, ‘precisa’, ‘necessita’ entre outros.

Tabela 3 — Sobre o professor: o ‘fazer’. Por ano — 32 anos de Revista Gepem —
1976/2007.

Ano O que o professor ‘deve’ (acdo)

1980 1Ln gp80 n.9

*  Participar da composi¢do do curriculo da matematica.

*  Nio pode mais estar no fim da linha de produgéo dos curriculos.

* Naéo deve ser apenas um instrumento da tecnologia educacional.

* Nio deve apenas estar cientes de novas pesquisas no campo da educagio,
mas deve ser capazes de aferir o valor ou o propdsito de novos contetidos

8 . . n . . .. . . . .
Indicamos aqui a auséncia de depoimentos dos sujeitos da pesquisa (pesquisados). Temos ciéncia de que
os proponentes desses projetos e/ou propostas investigativas, também, sdo professores.



disponiveis ao nivel da escola.

2Ln gp80n.10

*  Ter conhecimento e seguranca em relagdo aos contedos que vai ensinar.

*  Ser um agente de transformagao.

*  Ser atualizado.

*  Possuir um conhecimento aprofundado do contetido.

*  Ser acessivel e capaz de perceber as dificuldades dos alunos.

*  Dar énfase aos conteudos de maior aplicabilidade no meio em que atua.

*  Ser preocupado em utilizar técnicas de ensino adequadas aos contetidos que
estdo sendo desenvolvidos.

1989 9Ln gp89 n.24

*  Fazer com que todos os alunos cheguem ao patamar do conhecimento,
apesar de seus pontos de partida diferentes.

* Levar cada aluno a adquirir a maior quantidade possivel de contetidos vivos
para que eles possam se desempenhar o melhor possivel na sociedade em
que vivem.

2000 16Ln gp00 n.37

*  Fazer cursos de conteudo matematico na universidade.

17Ln gp00 n.37

*  Precisa se imbuir da tarefa de falar, ouvir, refletir, tornar a dizer, ouvir um
pouco mais, ndo s6 os seus alunos, mas também seus pares.

2001 21Ln gp01 n.38

*  Precisa vivenciar praticas distintas das tradicionais, para poder avaliar sua
importancia e decidir sobre o seu fazer pedagogico.

22Ln gp01 n.39

* Necessita de um constante aperfeicoamento profissional e atualizago.

23Ln gp01 n.39

*  Conceber seu processo de desenvolvimento profissional como permanente.

2003 28Ln gp03 n.43

*  Ser capaz de refletir permanentemente sobre a sua pratica e problematiza-la
através da mediacdo das teorias.

*  Ser um investigador e ser reflexivo.

2005 31Ln gp05 n.46

*  Ser um professor reflexivo.

*  Ser um profissional que pense sobre a agdo e que reflita sobre sua propria
pratica.

32Ln gp05 n.46

*  Ter algumas caracteristicas especificas (professor de EaD): conhecimentos
basicos de informatica, ser capaz de fazer leitura dindmica, estar atento aos
multidialogos e ser um bom digitador.

*  Deixar o seu papel de dono da verdade.

* Tornar-se um investigador.

*  Tornar-se um pesquisador do conhecimento critico e reflexivo.

*  Precisa ser critico, articulador e parceiro de seus alunos no processo de
aprendizagem.

*  Agir como mediador.

*  Estar atento ao desempenho do grupo de alunos.

* Chamar sempre os mais calados para a discussdo.

* Identificar as davidas e os mais variados ritmos da aula.

*  Agir como problematizador.

* Incentivar e fomentar debates com questdes que possam levar a reflexdes.

*  Saber a hora exata da institucionalizagdo do conhecimento.

2006 34Ln gp06 n.49

* Identificar metas de aprendizagem.

*  Verificar nos alunos, para o conceito a ser ensinado, o conhecimento pré-
requisito.

*  Fazer com que os alunos fagam estimativas sobre os possiveis resultados.

*  Permitir aos alunos abordarem a exploragdo livre do conceito.

*  Engajar os alunos na exploragao especifica do conceito.

*  Fazer com que os estudantes trabalhem numa aplica¢do do conceito.




*  Engajar os alunos na avaliagdo do seu aprendizado.

*  Sugerir uma extensdo do conceito para outras situagdes

35Ln gp06 n.49

* Nio basta ao professor conhecer teorias, perspectivas e resultados de
investigagdo ele tem que ser capaz de construir solugdes adequadas para os
diversos aspectos da sua agdo profissional.

2007 37Ln gp07 n.50

*  Definir problemas.

*  Gerenciar ambientes de aprendizagem.

*  Desafiar o educando.

* Auxiliar os alunos.

*  Compartilhar processos de constru¢do do conhecimento.

*  Perguntar visando a compreensdo.

*  Servir de modelo aos alunos de forma a estabelecer uma relagdo nio
hierarquica.

41Ln gp07 n.51

*  Estar consciente de sua posi¢do de detentor de um saber tido até entdo
como superior aos saberes cotidianos dos educandos, e que deve tentar
reverter essa visdo/perspectiva, através de uma atitude dialogica —
(professor do EJA)

Ao compararmos as duas tabelas — ‘0 que o professor ¢’ e ‘0 que o professor
deve (agdo)’ — verificamos que nesse corpus a Tabela 3 ‘dos deveres’ traz muito mais
indicagdes do que a Tabela 2. Seria essa uma nova questdo a ser pesquisada? Por que na
maioria dos artigos seus autores procuraram destacar com maior énfase os ‘deveres’ do
professor do que o ‘ser professor’?

Contudo a quantidade de anos em que encontramos essas informagdes ndo esta
muito longe dos 8 anos relativos ao ‘ser professor’, as informagdes sobre ‘os deveres (as
acgoes)’ foram localizadas em somente 11 anos — 1980, 1987, 1989, 1990, 1993, 2000,
2001, 2003, 2005, 2006 e 2007 — perfazendo 34% dos 32 anos analisados.

Ao nos debrugarmos sobre o que nos apresenta a Tabela 3, pudemos detectar que
somente no ano de 1980 ¢ que se colocam indicagdes do que o professor ‘ndo deve’,
entre elas, ‘ndo deve ser apenas um instrumento de tecnologia educacional’, ‘ndo deve
apenas estar ciente de novas pesquisas, mas deve aplicé-las’.

No que diz respeito a essas agdes devidas pelo professor elas vao desde ‘ser’ até
o ‘fazer isso ou aquilo’, além de ‘necessitar’, ‘precisar’, ‘conceber’, ‘ter’, ‘possuir’,
‘dar’ entre tantas outras.

Quando ao analisarmos a tabela damos énfase aos deveres relacionados ao
conteudo ou as técnicas e métodos utilizados em sala de aula, vemos que esses foram
destacados em dois anos e com certa discrepancia: em 1980, o que importa ‘¢ ter
conhecimento do conteudo, dar énfase a ele, utilizar técnicas’; em 2006, ocorre o
seguinte destaque ‘ndo basta o conhecimento tedrico sem que o professor saiba agir

profissionalmente’.



Com relagao ao aluno:

* Em 1980 o professor deve — ser acessivel aos alunos; perceber suas dificuldades;

* Em 1989 indica-se que o professor deve — levar o aluno a; fazer com que o aluno;

* Em 2007, quando essa relacdo ¢ retomada, temos que o professor deve — desafiar o
aluno; auxiliar o aluno; compartilhar com o aluno; perguntar visando a
compreensao.

Podemos perceber que ‘levar’ e ‘fazer com que’ sdo acdes bem diferentes de
‘desafiar’, ‘auxiliar’, ‘compartilhar’, neste caso os deveres apontados ao professor
tiveram seus objetivos e propostas (re)elaboradas, entretanto, o professor esta preparado
para isso, para essa mudanca ‘substancial’ de seus deveres, ou melhor, ele foi preparado
para essa forma de atuagao?

Assim como indicado nas consideragdes referentes a Tabela 2 somente a partir
de 2001 ¢ que deveres relacionados ao contexto profissional comegam ser destacados e
indicados, entre eles, cabe ao professor ‘conceber seu proprio desenvolvimento
profissional’ e, ainda, ‘cabe a ele buscar por cursos de conteido na universidade’ e,
mais, ‘¢ necessdrio que se mantenha em constante aperfeicoamento’. Novamente,
terminamos este paragrafo com um questionamento — considerando que falta-nos’
pesquisa sobre como promover esse desenvolvimento profissional, falta-nos pesquisas
que apresentem resultados sobre os cursos de conteudos a serem ofertados para esses
profissionais em servigo, falta-nos pesquisa sobre como devem ser efetivados esses
constantes aperfeicoamentos — entdo como determinar esses deveres ao mestre?

A grande maioria das situagdes analisadas nesses artigos aponta resultados
relativos a propostas que envolvem uma quantidade pequena de sujeitos, ou seja,
projetos desenvolvidos com uma ou duas dezenas de professores € que ao final
prescrevem indicagdes para uma ‘gama professoral’ maior. Novamente,
questionamentos se colocam com relacdo a esta situacdo: como realizar isso com uma
quantidade maior de professores — talvez pudéssemos perguntar — como fazer acontecer
isso dentro de uma politica piiblica municipal, estadual e/ou federal de formagao?

As acgdes devidas pelo professor perpassam desde um dominio maior do
conteudo que se propdem a ensinar/ministrar até questdes de relacionamento individual
com o outro, inclusive na categoria de ‘exemplo de acdo em determinadas atuacdes

como na implementacdo de ambientes virtuais de aprendizagem’ — como atender a todos

9 . . . .
Entenda-se por ‘falta-nos’ como resultado da pesquisa realizada neste corpus. Dos artigos analisados
poucos estdo relacionados a pesquisas que apresentam reflexdes e resultados sobre essas questdes.



esses ‘requisitos e prescricdes’ — ndo seria 0 momento oportuno para se articular essas
indicagdes com coletas de dados especificas e ao final de um processo investigativo
chegar a essas conclusdes? Ao invés de realizar essas indicagdes unicamente vinculadas
a consultas de literaturas internacionais, sem ao menos ter ‘colocado a mao na massa’ e
verificado se isto ‘se faz ou se processa com professores brasileiros e mediante a

complexidade de nossas escolas’?

Consideracoes finais

No inicio de nossas discussdes indicamos que ao final desta investigacdo
pretendiamos apresentar alguns resultados relativos ao percurso realizado por esses
pesquisadores ou pessoas atuantes no campo da formagdo de professores no que se
refere ao que assumem, adotam ou consideram sobre o professor em seus trabalhos de
pesquisa, suas intervengdes no ambiente educacional e/ou o desenvolvimento de
projetos.

Isso nos remete a uma andlise das idéias que esses investigadores possuem sobre
a tematica e que possibilitaram a veiculacdo nos artigos, materializando o que pensam
ou suas proprias agdes.

Nossa primeira pergunta pode ser simplificada na seguinte frase: houve uma
evolucdo ou elaboracdo, por parte desses pesquisadores ou pessoas atuante no campo da
formacao de professor na area de Educacdo Matematica, a respeito do que pensam sobre
o0 que ¢ o professor e sobre o que ele deve fazer?

Pela intensificacdo da pesquisa no campo da formacao de professores que pode
ser observada na Tabela 1 em fungdo da disposicdo apresentada (e que também
compdem as andlises e conclusdes ja divulgadas em diversos eventos) e pela proposta
dos autores em explicitarem as definicdes adotadas e/ou utilizadas e/ou refletidas nos
contextos investigativos, acreditamos que houve um aprofundamento e maior
elaboracdo no que diz respeito a esses conceitos pertinentes a esse campo.

Essa afirmacdo exposta por nos no paradgrafo anterior, também estd relacionada
ao levantamento que realizamos e que se encontra em término de andlise, que diz
respeito aos referenciais adotados nessas pesquisas; a freqliéncia com que sdo
utilizados; se eles sdo realmente utilizados ou somente citados; em que periodo os
referenciais passaram a ser utilizados e quando deixaram de sé-lo (se deixaram); se ha
uma disposicdo quanto a adog¢do de referenciais nacionais ou internacionais; se ¢

possivel indicar-se tendéncias no que diz respeito aos referenciais que ddo norte as



investigacdes no campo formacao de professores pelos pesquisadores brasileiros desta
area — a Educacao Matematica.

Entretanto, o que ndo ficou claro na maioria dos artigos analisados foi como
esses autores/investigadores importaram esses conceitos e, por conseguinte, seus
referenciais tedricos para os ambientes de pesquisa ou de trabalho: se na andlise de seus
dados e informagdes coletadas; se na composi¢do e no desenvolvimento de suas
propostas e/ou projetos, como balizadores das acdes e das reflexdes; se com adaptagdes
ou ndo para nossa realidade, principalmente pelo fato de a grande maioria desses
referenciais ser proveniente de tedricos espanhdis, portugueses, franceses, ingleses,
estadunidenses entre outros. Quicd uma investigacdo focada nos conceitos sobre
formacgdo de professores, considerando as categorias formacao inicial, continuada e em
servigo, assim como o que pensam e consideram por capacitacdo, possa contribuir com
essa compreensdo que ainda ndo obtivemos, até o presente momento, neste percurso
investigativo que tem como corpus artigos do acervo composto pelos cinco periddicos
representativos nacionalmente da area de Educagdo Matematica.

Outro resultado desta investigagdo ¢ a evidéncia de que sdo inumeras as
pesquisas, projetos e propostas de agdes referentes ao campo formagdo de professores.
Contudo percebemos no contato analitico que tivemos com esses periddicos € o que
neles ¢ publicado certa descontinuidade e fragmentacdo dessas situagdes geradoras de
propostas para o contexto educacional e sistematizadoras de resultados frutiferos, ou
seja, existem propostas deveras semelhantes sendo desenvolvidas desconectadamente
uma da outra, sendo que as trocas de experiéncias e dos resultados atingidos podem
minimizar esforcos e ampliar atendimentos; ndo pudemos evidenciar a existéncia de
projetos em continuidade, isto ¢, propostas investigativas relacionadas a um continuo
fazer investigativo que vai integrando resultados, permitindo ao grupo melhores
avancos e atingindo maior quantidade de professores.

Outro fato que essa andlise revela ¢ que essas intervencdes ou situagdes ou
projetos sdo realizados isoladamente, sobra-nos entdo pensar em como integrar isso,
como discutir esses resultados em ambito nacional e ver esses produtos, esse ‘novo’ que
emerge de diversas pesquisas, essas conclusdes serem aplicadas e transformadas em
acoes.

Talvez este fosse 0 momento de constituir um banco de informacodes, relativo ao
campo formagdo de professores, com esses resultados e mediante a reflexdo e a

discussdo realizada por intmeros pesquisadores, retirar uma proposta de ac¢do que



pudesse ser desenvolvida em diversos centros de formacao, mais ou menos, balizando o
que as pesquisas ja indicaram como eficiente em seus ambientes especificos, mesmo
que isoladamente.

Essa proposta de sistematizac¢do, colocada no paragrafo anterior, pode ser uma
das maneiras de fazer os produtos desses projetos e investigacdes chegarem até o
professor que precisa de capacitacdo, conforme indica a anélise que realizamos.

Isso também estaria indo ao encontro das consideragdes apresentadas por certo
nimero de pesquisadores/autores que indicaram que o professor deve ter acesso a esses
resultados e, ainda, procurar de alguma maneira aplicd-los em sala de aula,
considerando as especificidades do seu ambiente escolar, isto €, estando ciente da sua
realidade e do que poderia ser realizado ou adaptado para o seu contexto de atuagdo
profissional.

Concluimos nossas consideragdes indicando que a cada um desses deveres
apresentados na Tabela 3 mostra-se necessario com urgéncia responder ‘como’
conseguir isso, por exemplo, ‘como conceber seu processo de desenvolvimento

profissional como permanente’ (23Ln gp01 n.39).
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