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Resumo

Neste artigo, analisamos o repertorio compartilhado no desenvolvimento de uma tarefa em aulas de
Matematica que abordaram topicos de geometria, na qual foram utilizados materiais manipuléveis.
Utilizamos, como lente tedrica na compreensdo do objeto de estudo e discussdo dos dados, a
perspectiva da aprendizagem situada segundo Jean Lave e Etienne Wenger. Os dados foram
coletados, principalmente, por meio da observacdo, entrevistas e registros dos estudantes. Os
resultados apontam que os participantes apresentam modos compartilhados de participar, tornando
comuns os elementos do repertdrio dispensado pela pratica social. A partir da pesquisa, algumas
situacBes de compartilhamento foram delineadas: compartilhamento de simbolos, expressdes e
termos geomeétricos e Tentativas compartilhadas de ajustar a férmula do Teorema de Pitagoras.

Palavras-chave: Ensino de Geometria. Materiais manipulaveis. Repertério compartilhado.

Manipulative materials and shared repertoire in mathematics lessons
involving topics of geometry

Abstract
In this paper, we analyze the shared repertoire in the development of one task in mathematics

classes that addressed topics of geometry, in which were used manipulative materials. We used the
Situated Learning Perspective as provided by Jean Lave and Etienne Wenger as theoretical lens to
understand the object of study and the discussion of the data. Data were collected through mainly
observation, interview and student records. The results show that the participants have shared ways
to participate, making the common elements of the repertoire dispensed by its social practice. From
the research, some sharing situations were outlined: Sharing symbols, expressions and geometric
terms e Shared attempts to adjust the formula of the Pythagoras' theorem.
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Introducéao

Os materiais didaticos tém sido foco de pesquisas em Educagdo Matemética (PAIS, 2000;
CLEMENTS, 1999). Estas pesquisas, em sua maioria, discutem sobre as vantagens e as
desvantagens da sua utilizagdo no ensino de Matematica e outras, mais especificamente, no ensino
de geometria. Nessa direcdo, alguns autores chamam atencdo para o uso do material didatico
pautado numa reflexdo antes de usa-lo em sala de aula (PAIS, 2000). Esses materiais, no sentido
amplo, sdo recursos utilizados pelo professor, tais como livros, listas de exercicio, jogos, materiais
manipulaveis ou concretos, etc.

Adotaremos, a partir de agora, 0 termo materiais manipulaveis em convergéncia com Reys*
(1971 apud PASSOS, 2006), pois, de acordo com ele, os materiais manipulaveis sdo “objetos ou
coisas gque o estudante é capaz de sentir, tocar, manipular e movimentar. Podem ser objetos reais
que tém aplicacdo no dia a dia ou podem ser objetos que sdo usados para representar uma idéia”
(REYS, 1971 apud PASSOS, 2006, p. 78). Notemos, porém, que essa definicdo ndo faz referéncia
as ideias estritamente matematicas.

Os professores, em sua maioria, costumam acreditar que o fato de utilizar os materiais
didaticos, em sala de aula, ameniza as dificuldades de ensino, pensando que o simples manuseio
destes recursos acarretaria a compreensdo dos contetudos por parte dos estudantes (PASSOS, 2006,
2007). Entretanto, Pais (2000) salienta que o uso desses materiais didaticos no ensino de geometria
deve ser pautado numa reflexdo pedagogica, evitando, assim, que se recaia numa experiéncia
desprovida de intengbes pedagodgicas. Os bons materiais, portanto, devem favorecer construcéo,
fortalecimento e ligacdo entre varias ideias matematicas (MOYER, 2001).

A dimensdo concreta dos materiais manipulaveis é discutida por Clements (1999), por
exemplo, quando ele associa esses recursos ao fato de eles poderem ser agarrados ou manipulados
com as proprias maos. De certo modo, suas ideias convergem com as de Reys (1971 apud PASSOS,
2006) no sentido de permitirem o toque, a manipulacdo, 0 movimento e, devemos acrescentar, 0
dobrar, frisar, recortar, sobrepor, justapor. Assim, ganham espaco, por exemplo, uma régua, uma
tesoura, uma folha de papel ou garrafa plastica que ndo sdo especialmente construidos para
trabalhar ideias matematicas, mas que podem ser utilizados pelos estudantes e professores de modo
a fomentar alguma compreensdo matematica. Esses elementos podem ter a finalidade de ensino,
mas a concretude das agdes com eles dependem da relagcdo que o estudante estabelece socialmente.

Nesse sentido, precisamos levar em consideracdo o contexto em que se utiliza o material

manipulavel como também as relagfes sociais estabelecidas pelos sujeitos. Assim, focaremos a

L REYS, R. E. Considerations for teaching using manipulative materials. The arithmetic teacher, v. 18, n. 8, p. 551-
558, 1971.
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discussdo no que tange aos materiais manipulaveis no contexto da pratica social de estudantes do
Ensino Fundamental Il, em aulas de matematica, nas quais foram abordados dois topicos de
geometria: teorema de Pitadgoras e angulos fundamentais. Diante disso, analisaremos, entdo, como
esses estudantes compartilham o repertdrio nas praticas das quais eles participam. Na secéo
seguinte, traremos, mais especificamente, da perspectiva tedrica e de alguns conceitos que

embasaram esta pesquisa.

Pratica social, participacéo e repertorio compartilhado

A prética social, conforme argumenta Wenger (1998), diz respeito a um fazer situado dentro de um
contexto historico e social que fornece estrutura e significado as nossas a¢fes. Nesse movimento,
sdo estabelecidas relacdes especificas entre os membros que compdem o grupo, formas de se
relacionar particulares em cada contexto; ou seja, a linguagem, os simbolos, 0s instrumentos sdo
especificos.

A pratica social, nesse sentido, diz respeito as formas de agir que sdo compartilhadas direta
ou indiretamente pelos grupos socialmente estabelecidos. Esse conceito de pratica social esta
intimamente ligado ao de participacdo. Esse conceito, entdo, refere-se a um processo de estar
envolvido ativamente nas préaticas sociais (WENGER, 1998). Nesse sentido, Wenger (1998) aponta
para a possibilidade de haver, nas relacdes sociais, reconhecimento mutuo, inclusive por parte de
quem pratica a acao.

E importante destacar que as relacdes estabelecidas na pratica social de um grupo néo séo,
necessariamente, harmoniosas em todos os aspectos da pratica. Participacdo, alids, engloba todo
tipo de relacdo, ou seja, envolve as relagdes competitivas, cooperativas ou conflituosas (WENGER,
1998). Compartilhar, nesse sentido, ndo remete, necessariamente, a concordar com tudo que é dito
ou feito, mas sim tomar conhecimento de que o fato existe. Além disso, ndo consta nesta
perspectiva a participagdo presencial dos membros, tampouco a definigdo clara de fronteiras do
grupo (MATOS, 1999).

O conceito de participacdo ndo sé esta conectado ao de préatica social, mas também ao de
aprendizagem, que é caracterizado pela mudanca de participagdo do individuo nas atividades
vinculadas a préatica (LAVE; WENGER, 1991). Nesse sentido, Frade (2003, p. 68) argumenta que,
no processo de aprendizagem, o desenvolvimento de uma pratica ¢ caracterizado pela “capacidade
de manter o engajamento de seus membros na perseguicio de empreendimentos comuns”.
Aprendizagem, nesse sentido, tem a ver com estar engajado nos empreendimentos/objetivos

comuns.
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Para tal, num grupo social, 0s membros necessitam desenvolver e utilizar meios, fisicos ou
ndo, que auxiliem sua pratica; estes meios podem ser concebidos como ferramentas da pratica. Estas
devem ser entendidas como elementos/instrumentos auxiliadores da pratica, da acdo desenvolvida
pelo grupo. Assim, uma tesoura, numa aula de Matematica, por exemplo, pode ter um significado;
numa aula de Geometria, pode ter um sentido diferente. Assim, as ferramentas e seus significados
dependem do contexto, das intencionalidades, ou seja, de seu uso nas praticas sociais.

Consequentemente, 0s materiais manipulaveis configuram-se como ferramentas
disponiveis na pratica e tem sua funcdo definida pela dindmica e estrutura desta. No entanto, as
ferramentas nem sempre sdo fisicas, pois a pratica ndo é, necessariamente, caracterizada pelo uso de
elementos manuseaveis (LAVE; WENGER, 1991). Assim, na pratica em que se utilizam materiais
manipuléveis podem existir meios ndo fisicos que a subsidiam, como modos de falar, de agir, de
interpretar, etc. Os sujeitos podem compartilhar um modo impar de se expressar do grupo e
atribuem significado a varios elementos, acbes e modos de se expressar vinculados a pratica social.
Isso gera compreensdo comum a situacdo posta na pratica (SANTOS, 2004). Esse processo de
significacdo Wenger (1998) chama de negociacéo de significado.

Esse conceito diz respeito a um processo por meio do qual o individuo experimenta o
mundo social e seu engajamento significativamente (WENGER, 1998). Nesse sentido, o significado
ndo reside no individuo nem no mundo social, mas na relacdo variavel que se estabelece com o
mundo. Diante disso, o autor salienta que o engajamento humano no mundo € primariamente um
processo de negociacdo de significados. Olhar a pratica social, com utilizagdo de materiais
manipuléveis, sugere olhar para os termos empregados no decorrer da pratica, 0 modo como 0s
sujeitos usam os recursos. Por exemplo, manipular um triangulo de modo a associar um de seus
lados ao lado de um quadrado sugere a criacdo de hipotese e utilizacdo de parte de um material.

Wenger (1998) conceitua tal situacdo como repertério compartilhado, vislumbrando o
arcabouco de ferramentas, linguagens, técnicas, a¢fes e atividades disponiveis e compartilhadas.
Beline (2012) salienta que a busca do desenvolvimento das tarefas de um grupo acarreta no
desenvolvimento de alguns recursos fisicos e simbdlicos. O constructo tedrico permitira reconhecer
e definir praticas compartilhadas mais adiante. Estas praticas compartilhadas podem ser muito bem
entendidas como ac¢des desenvolvidas pelo grupo durante as interagdes sociais. Isto sugere olhar 0s
elementos ndo de forma isolada, mas fazendo parte e contribuindo com a pratica de um grupo
social.

Com isso, discutir repertério compartilhado numa pratica em que se instala o uso de
materiais manipulaveis, visando abordar algum topico de geometria, € mais que tangenciar apenas a

linguagem do grupo, diz respeito, também, & compreensdo de seus modos de agir, pensar,
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argumentar, nomear elementos, nomear relacdes estabelecidas entre 0s membros e entre membros e
0 material manipulével; seus modos de criar e utilizar uma simbologia comum do/no grupo;

entendendo, ainda, a negociacao dos significados produzidos e/ou utilizados na pratica.

Contexto e método do estudo

O contexto da producdo de dados foi uma sala de aula do 8° ano do Ensino Fundamental, da rede
publica de Feira de Santana, Bahia, sendo utilizadas trés aulas de 50 minutos para desenvolvimento
de uma tarefa. Esta tarefa foi desenvolvida pelo Observatorio de Educacdo Matemética da Bahia
(OEM-Bahia).

A professora Lucia, licenciada em Ciéncias e Matematica, lecionava na rede publica de
ensino ha 21 anos e integrava o0 projeto citado, foi convidada a participar da pesquisa. Ela
desenvolveu uma tarefa que enfatizou as compreensdes acerca do teorema de Pitdgoras por meio de
materiais manipulaveis. O kit do material manipulavel constituia-se de quadrado amarelo (3x3cm),
quadrado vermelho (4x4cm), quadrado azul (5x5cm) e triangulo retangulo (3, 4 e 5 ¢cm). Para 0
desenvolvimento da tarefa, a professora organizou a turma em grupos de cinco ou quatro
estudantes. Como era necessario escolher um grupo para ser observado, deixamos a critério da
professora, que justificou a escolha argumentando que os estudantes do grupo escolhido se
destacavam nas aulas. Os integrantes deste grupo eram Raquel, Lucas, Flavia, Fernando e Jodo.

Os dados da presente pesquisa foram coletados em uma aula de Matematica, na qual os
estudantes utilizavam material manipulavel como o descrito anteriormente. Deste modo, essa aula
foi analisada no sentido de compreender como 0s estudantes compartilharam o repertério da préatica
em questdo, conforme é conceituado por Lave e Wenger (1991). Assim, focamos na analise da
experiéncia social de um grupo de estudantes numa sala de aula como participantes de uma pratica,
observando as experiéncias vividas durante a pratica social desse grupo, além de sua estrutura
funcional, caracterizando-se, assim, uma pesquisa qualitativa (DENZIN; LINCOLN, 2005).

Consoante ao método de pesquisa, procedemos de maneira sistematica na coleta de dados,
concebendo a observacdo, a entrevista e 0s documentos como procedimentos para a producdo dos
dados (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008). Nesse caso, a observacdo foi utilizada como
procedimento primario de coleta dos dados por permitir observar fatos, comportamentos e o proprio
cenario da prética que caracteriza acdo de valor na pesquisa qualitativa (ALVES-MAZZOTTI,
2002). A observacdo foi ndo-estruturada, pois o ambiente de pesquisa foi suficientemente aberto, ou
pelo menos com a permissao dos responsaveis, tentando ao maximo possivel apenas “ver” o que

esta ali para ser visto (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008). Desse modo, foi possivel “congelar” parte
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do evento no momento em que ele ocorreu, usando um dispositivo de gravacdo para capturar fala,
comportamentos e expressdes corporais.

A entrevista foi realizada com todos os integrantes do grupo observado, ap6s o
desenvolvimento da tarefa e teve duracdo média de 5 minutos. Esta entrevista foi pouco estruturada
e ndo houve uma ordem rigorosamente estabelecida para as perguntas (ALVES-MAZZOTTI,
2002). Desse modo, os estudantes puderam falar livremente sobre cada pergunta feita pelo
pesquisador. As perguntas eram direcionadas a compreensao do significado atribuido por eles aos
eventos ocorridos, situagdes que ndo ficaram claras e processos realizados. No caso desta pesquisa,
0os documentos analisados foram o0s registros que 0s estudantes produziram durante o
desenvolvimento das tarefas (ALVES-MAZZOTTI, 2002).

Na analise dos dados, foi utilizada a Grounded Theory (CHARMAZ, 2009), que sugere
uma analise em etapas. Entretanto, ndo estamos comprometidos com os pressupostos filoséficos
assumidos nessa teoria, mas sim com o que é sugerido como procedimento de analise. Os dados
foram transcritos por meio do processo de assistir 0s videos repetidas vezes. Assim, as transcricdes
foram organizadas em linhas, numeradas a partir de 1 e analisadas uma a uma, processo este
denominado de analise linha a linha (CHARMAZ, 2009). A partir disso foram criados c6digos,
frases relativamente curtas, que resumiam as acoes e falas dos estudantes, de modo a subsidiar a
elaboracdo de classificacOes e categorias mais gerais. Essas foram chamadas de episddios, conforme

apresentados na analise dos dados.

Apresentacao dos dados

O episddio que serd apresentado nesta secdo foi originado das agdes e falas dos estudantes, durante
o desenvolvimento de uma tarefa referente as compreensées sobre o teorema de Pitagoras a partir
da igualdade de areas de figuras planas, a partir de tridngulos e quadrado, efetuando a sobreposicédo
de todas as areas vermelha (4x4cm) e amarela (3x3cm) na area azul (5x5cm). O episddio foi criado
seguindo a ideia basica de momento importante da aula associado aos codigos que possuiam
assunto comum, no qual os estudantes estavam envolvidos em alguma discussdao fazendo uso

explicito ou implicitamente do material manipulavel. A seguir, veremos o episodio e as analises.

Episédio: Compartilhamento de simbolos, expressdes e termos geométricos

Neste episodio, o intuito é evidenciar alguns trechos em que os estudantes utilizavam
simbolos, termos ou expressdes geométricas ou que faziam referéncia a algum elemento geométrico

e discutir como ocorre 0 uso desses elementos na pratica social dos participantes. Os estudantes ja
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estavam com os Kits, descritos anteriormente. Nessa etapa, 0s estudantes chegaram a fase de cortar
parte do material manipulavel, sobrepor e justapor algumas delas (Figura 1). Nessa atividade,
alguns simbolos surgiram no sentido de representar areas, lados e catetos. Como exemplo, 0

simbolo c2 foi utilizado para representar a area do quadrado amarelo de lado c.

Figura 1 — Recortes de quadrados amarelos e vermelhos

-

Feito isso, os estudantes puderam ver os objetos do kit cortados, alguns nas maos e outros

Fonte: Elaborada pelos autores

sobre o braco da cadeira, com expressdes faciais que indicavam investigacdo, além de
reconhecerem alguns elementos geométricos nos materiais manipuldveis e, consequentemente,
introduzirem expressdes, simbolos e termos durante o desenvolvimento da tarefa. A transcrigdo, a

seguir, traz um pouco do momento em que eles comecgaram a tornar explicito esse reconhecimento.

(1) Jodo: Aqui gente, tridngulo... Lados, altura... [Segura 0s
materiais nas maos].

(2) Professora: A gente j& conhece esses lados, ndo é Fernando?

(3) Fernando: E o cateto...

(4) Professora: Onde é cateto?

(5) Fernando: Aqui [Apontando para a hipotenusa do triangulo].

(6) Professora: Agora vem c4, e esse daqui, esse azul, é de que lado do
triangulo?

(7) Jodo: Hipotenusal!

(8) Jodo: Vocé vai ver, é o quadrado... Entdo é a soma dos
guadrados dos catetos.

(9) Fernando: A érea do tridngulo retangulo é igual & &rea do
quadrado...

(10) Professora: E iss0? A area do tridngulo retangulo € igual & area do
quadrado?

Jodo demonstrou interesse em mostrar para 0 grupo que compreendeu 0 que estava no kit.
Ao dizer isso, ele segurou o tridngulo retangulo na mao e comecou a apontar os lados e a altura do
triangulo e os lados do quadrado sobre a mesa com o dedo indicador. Tudo foi atentamente ouvido
pelos outros integrantes e consequentemente sua forma de se expressar foi reconhecida. Os demais
integrantes tomaram 0s materiais em méaos e comegaram a olhar como se quisessem verificar o que
foi dito por Jodo. N&o é possivel afirmar o quanto foi socializado das ideias desse membro, mas que
essas acoes, em forma de palavras, expressdes, simbolos e gestos foram partilhados. Desse modo,

cada membro pode corroborar e compartilhar do mesmo entendimento tido por Joéo.
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As acdes presentes nesse trecho, juntamente com outras acdes e os termos lado, altura,
triangulo e outros constituem o repertério da pratica. Elas sdo compartilhadas talvez nem sempre
diretamente, mas marcando certamente uma atmosfera comum aqueles participantes. Desse modo,
quando Jodo demarca alguns elementos que sdo do conhecimento dele, surge uma zona de
reconhecimento grupal que engloba os outros membros. Além disso, quando ele faz uso dos
materiais manipulaveis para apontar esses elementos, que sdo de uso comum do grupo, permite que
0s outros também visualizem o que ele chama de altura, lado, etc. Algumas interpretacdes ndo
foram legitimadas pelo grupo quando, por exemplo, Jodo anunciou lado e Fernando anunciou cateto
quando deveriam dizer hipotenusa.

O termo cateto ja ficou bastante familiar nas discussdes dos estudantes. Nas linhas 9 e 10,
podemos perceber que eles reconheceram a ideia de area nos materiais. Fernando entendeu a area
do tridngulo retangulo como a area do quadrado azul, possivelmente porque este possuia lado igual
a hipotenusa do tridngulo. Nesse momento, a professora mostrou para o estudante que tinha algo
estranho no que ele tinha dito e demonstrou isso pedindo que ele sobrepusesse o triangulo no
quadrado azul.

(O11) Professora:  Olha... Ele disse que a area do quadrado amarelo é 9...
Isso porque ele esta considerando isso aqui como uma...
Unidade [A professora mostrou a equipe um
quadradinho].

(012) Professora: ~ Mas se ndo tivesse cortado? Que medida é essa?

[Apontou para o cateto de medida ¢ do tridngulo e
aproximou-o do lado quadrado também de medida c]

(013) Jodo: c!

(O14) Professora:  Entdo a area desse quadrado é?

(015) Jodo: c2l

(016) Raquel: c?!

(017) Professora:  E do vermelhinho?

(018) Raquel: 16

(019) Professora:  E se nédo fosse dividido e eu disse que é b, como esta
aqui?

(020) Jodo: b2!

(021) Professora:  E o da hipotenusa?

(022) Raquel: h2!

Até essa parte, os estudantes chegaram a conclusdo de que cada area tinha uma ligacao
com o produto do respectivo lado do triangulo. Nesse ponto, foi fundamental o questionamento da
professora juntamente com a acao de segurar e apontar cada objeto geométrico em questdo para que
0s estudantes pudessem reconhecer elementos geométricos neles. Por exemplo, ao falar do
quadrado amarelo, a professora segurava-o em suas maos e apontava para seu lado quando ela
perguntava o tamanho do lado. Ao falar da area do quadrado, ela gesticulava como se apontasse
para toda a regido da figura.
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Os estudantes passaram a falar sobre lados, nomearam-nos, referindo-se as figuras pelos
nomes, como quadrado e triangulo retéangulo, encontraram a area dos quadrados, a2, b2 e c2. Esses
simbolos a2, b2 e c2, 0s termos e expressdes utilizados fazem parte do repertério da préatica social do
grupo e possuem significados partilhados pelos membros. Desse modo, 0 episddio conseguiu
retratar o uso compartilhado de um dos elementos que compdem o repertorio da préatica social do
grupo de estudantes observados, sendo o uso partilhado pelos membros e os elementos destacados
dotados de significados negociados, ndo necessariamente iguais, mas que se interrelacionam.
Assim, simbolos, expressdes e termos geométricos sdo compartilhados entre 0s membros do grupo

como indispensaveis para manter os participantes unidos na perseguicao dos objetivos do grupo.

Discussao dos dados e conclusdes

O presente artigo teve como objetivo esbogar algumas formas de compartilhamento de repertério. O
olhar sobre o repertorio sugere a busca de compreender a manipulacdo de materiais manipulaveis
como uma tarefa conjunta e intensa, na qual os participantes criam e utilizam o recurso da prética,
isto é, o repertério de experiéncias, historias e artefatos (os elementos fisicos auxiliadores da
pratica) que reforcam o compromisso dos participantes com o grupo e que diferem esses membros
de outras pessoas que ndo pertencem ao grupo (FRADE, 2003; LAVE; WENGER, 1991).

Nesse sentido, focamos nos modos de fazer as coisas, nas interpretacdes, nas ferramentas
utilizadas pelos participantes, nos procedimentos, nas formas de linguagem/comunicagédo
compartilhadas por um determinado grupo em plena participacdo em uma pratica social
(WENGER, 1998). Conforme entendemos, esses varios elementos, que sdo parte integrante da
pratica dos grupos observados, compdem o repertorio da pratica. No entanto, ndo significa que ha
consenso em todas as instancias da pratica.

O compartilhamento de simbologia, termos e expressdes, referentes aos elementos
geomeétricos, diz respeito aos simbolos, expressdes e palavras que sdo necessarias para representar
os elementos geométricos. Esses simbolos carregam significados que sdo negociados pelos
membros do grupo (LAVE; WENGER, 1991). Nesse sentido, hd modos de ver a pratica por parte
dos participantes que sdo partilhados e que implicam na convergéncia de significados. Assim, 0s
simbolos possuem significados para os membros, mas sdo também elementos que ja possuem
significados historicos e culturalmente estabelecidos.

Nesse sentido, o simbolo c2 tem inGmeras interpretaces em varios contextos, mas, no
contexto dessa pratica, c? refere-se a area do quadrado amarelo ou ao quadrado do cateto menor do
triangulo. Assim como os simbolos, as expressdes utilizadas também tém significados que séo

negociados no contato social dos participantes com tais expressoes. Utilizar, por exemplo, os termos
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quadrado, triangulo retangulo ou area, indica o modo (ou tem o significado) de pensar o quadrado
como, no minimo, relacionado com aquela representacdo do quadrado; pensar no triangulo
retangulo indica pensa-lo relacionado com a sua representacdo e analogo as outras. Esses termos
vao se configurando comuns aos membros, indicando o compartilhamento desses elementos e dos
significados a eles negociados.

As tentativas de ajustar a formula do teorema de Pitagoras sugerem uma busca conjunta da
expressdo que fosse adequada aquela disposicdo das areas menores na maior. Assim, as
generalizacOes feitas sofreram avaliacdo do grupo no sentido de serem ou ndo validadas. Em outras
palavras, os participantes queriam expressar o0 que haviam compreendido a partir daquela
manipulacdo. Houve varias tentativas, muitas proximas da formula, outras nem tanto, mas que
faziam algum sentido para quem lancava. Todavia, as que ndo se adequavam eram rejeitadas pelo
grupo e sofriam modificages e, assim, marcavam a historia do grupo como ideias ndo validadas.

Apesar de terem apontado a relagdo que representa o teorema, antes apresentaram varias
incongruéncias. Cada uma das tentativas ndo reconhecidas fazia sentido apenas para eles. Nesse
momento, a negociacdo de significado se mostrou mais implicita, pelo fato de varios elementos
usados ja terem seu significado negociado anteriormente. 1sso sugere, por exemplo, que a expressao
area do quadrado do cateto menor poderia estar se referindo a expressdo area do quadrado
amarelo ou mesmo quadrado do cateto menor ou simplesmente c2.

Além disso, notamos que compartilhar o repertorio da pratica a qual se vincula é essencial
para que haja, na integra, a participacdo de todos e estes tenham acesso aos afazeres oriundos da
pratica. Ter acesso a esses afazeres, entdo, diz respeito ao processo de compartilhar os modos de
comunicacdo (termos, expressdes, simbolos compartilhados), ao agir (tentativas compartilhadas), as
ferramentas da préatica (materiais manipulaveis, suas partes, maos, tesouras, etc) e outros elementos
que a compdem.

Concluimos, portanto, que os individuos participaram criando e utilizando o repertério da
pratica de modo compartilhado, tornando comuns os elementos integrantes desse repertorio,
conforme consta na perspectiva da aprendizagem situada por Lave e Wenger (1991). Esse
movimento é essencial ao processo de tornar-se um participante, pois € vital ao participante
envolver-se na rotina da pratica (LAVE; WENGER, 1991). Nesse sentido, 0s membros ajustaram as
diferentes interpretacdes das suas acGes (SANTOS, 2004) e interrelacionaram os significados sobre
0S Mesmos aspectos.

Além disso, em consonancia com os resultados do estudo e dos trabalhos presentes na
literatura, acreditamos estar trazendo subsidios para estudos que foquem em outros contextos, que

ndo de salas de aula de matematica, ou mesmo para estudos que objetivem caracterizar outros
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modos de compartilhamento. Em relacdo a préatica pedagdgica dos professores de Matematica, este
estudo pode apoia-los no sentido de permitir olhar a sala de aula como campo de acles
compartilhadas e desenvolvidas na pratica, isto &, o repertério compartilhado.
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