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O presente trabalho apresenta a natureza epistemologica do
curso de Pedagogia da FE-UFG. Assim, objetiva argumentar
acerca de pressupostos que fundamentam epistemologicamente
0 curso, bem como sua base formativa, promovendo uma
formacédo voltada a docéncia e com compromisso social, ético,
politico, cultural e educativo na sua formacdo e na sua prética
pedagogica. Abordaram-se diferentes concepc¢des de formacao
e, ainda, o documento que sedimenta a formacéo de professores
da UFG, construido a luz da Res. CNE/CP n. 02/2015, a qual
orienta os curriculos apresentados. Conclui-se que as diferentes
concepcgOes e diretrizes para a formacédo tiveram impactos no
curriculo do curso, além de apresentar possibilidades de luta
propositiva em defesa da formagdo e do desenvolvimento
profissional docente.

Palavras-chave: Formacdo de Professores; Curso de
Pedagogia; Faculdade de Educacéo.

This presents the epistemological nature of the FE Pedagogy
course at UFG. Thus, it aims to argue about the assumptions that
epistemologically underlie the course, as well as its training base,
promoting training focused on teaching and with social, ethical,
political, cultural and educational commitment in its training and
pedagogical practice. Different conceptions of training were
addressed, and also the document that consolidates the training
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O CURSO DE PEDAGOGIA NA FACULDADE DE EDUCAGCAO DA UFG

of teachers at UFG, constructed in light of Res. CNE/CP n.
02/2015, which guides the CVs presented. It is concluded that
the different conceptions and guidelines for training had impacts
on the course curriculum, in addition to presenting possibilities
for a purposeful struggle in defense of teacher training and
professional development.

Keywords: Teacher training; Pedagogy Course; Education
University.

Este articulo presenta el caracter epistemoldgico del curso de
Pedagogia en la FE-UFG. Asi, se pretende argumentar sobre los
supuestos que epistemolégicamente subyacen en el curso, asi
como su base formativa, promoviendo una formacion centrada
en la ensefianza y con compromiso social, ético, politico, cultural
y educativo en su formacion y practica pedagodgica. Se
abordaron diferentes concepciones de la formacion, asi como el
documento que consolida la formacién de los docentes de la
UFG, construido a la luz de la Res. CNE/CP n. 02/2015, que
orienta los curriculos presentados. Se concluye que las
diferentes concepciones y lineamientos para la formacion
tuvieron impactos en el curriculo del curso, ademas de presentar
posibilidades de lucha propositiva en defensa de la formacion
docente y el desarrollo profesional.

Palabras clave: Formacion docente; Curso de Pedagogia;
Facultad de Educacion.

Introducao

A formacdo de professores € um assunto de relevancia e de
pertinéncia haja vista o carater de importancia acerca da formacdo, da
valorizacdo e do fortalecimento da profissdo docente. Tal fato se deve
especificamente pela sua demanda crescente, na qual o conhecimento e a
discussdo entre 0o que se aprende e 0 que se ensina é cada vez mais
guestionada. Ademais, trata-se de um campo de disputa de interesses na
tentativa de controle e de padronizacdo da formacédo docente por meio do
desenvolvimento e da conducdo de politicas e de praticas educacionais,
coordenadas pelos aparelhos privados de hegemonia.

Nesse viés, desvelar as manifestacdes e os interesses atravessados na
implantacdo de politicas de formacado inicial de professores nos cursos de

licenciatura, sobremaneira da reestruturacdo dos Projetos Politico Pedagdgicos
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(PPP) dos cursos de Pedagogia nas Instituicbes de Ensino Superior (IES)
brasileiras, torna-se um movimento pertinente e fundamental.

Para tanto, o texto explana, pelo menos, a respeito de trés dimensoes: a
epistemoldgica, a politica e a profissional no campo da formacao de professores.
A primeira se refere aos embates no campo epistemoldgico da constituicdo do
conceito de formacgéo de professores, apontando ndo haver consenso entre o
conjunto de autores de referéncia da area. A variedade epistemoldgica é
frequentemente usada para subsidiar novas politicas e diretrizes para a area,
sobretudo dentre os argumentos que subjazem as discussdes em defesa de um
retorno a concepcao do professor pratico e/ou reflexivo, dicotomizando as
dimensdes tedrica e prética.

A segunda refere-se as diretrizes nacionais para o curso de Pedagogia,
apresentando o movimento historico de mudangas conceituais e estruturais
desse curso, amalgamadas pelos projetos dos reformistas empresariais da
educacédo para o encapsulamento da formacé&o e do trabalho docente. Por fim,
apresenta-se o projeto politico curricular do curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Goias, sedimentado na politica institucional de formacdo de
professores da Universidade Federal de Goias (UFG) a fim de apresentar
algumas possibilidades de luta e de resisténcia propositiva em defesa da
formacdo e do desenvolvimento profissional de professores numa perspectiva

critica, emancipatéria e de qualidade socialmente referenciada.

Diferentes concepcOes epistemoldgicas sobre a formacdo de
professores

Parte-se da defesa pela Universidade Publica como lugar de formacéao de
pensamento critico, uma vez que pode auxiliar a desenvolver a criticidade para
depurar a variedade de concepcdes e epistemologias engendradas nas teorias
pedagdgicas e nos estudos na area de formacdo docente. A importancia das
universidades, portanto, ndo esta em criar uma verdade absoluta ou, como diria
Eco (2013), mas sim em proporcionar um terreno compartilhado no qual se

valoriza toda diferenca como portadora de riqueza.
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Concorda-se com o autor na compreenséo de que a Universidade ainda
€ o lugar em que podem proliferar confrontos e discussdes, numa variedade
tedrica e epistemoldgica, amparada pela defesa de valores fundantes universais
e de uma educacdo democrética. Nesse sentido, a defesa pela Universidade
Publica e pelo curso de Pedagogia como locus privilegiado de formacéo e de
resisténcia as concepc¢des hegemonicas.

Assim, a escolha por explorar diferentes concepcdes epistemoldgicas de
formacdo docente, conforme expressas pela literatura cientifica e académica da
area, decorre da compreensdo de que o conhecimento esta intimamente ligado
ao poder. As instituicdes universitarias mantém estreitas relacdes com as
exigéncias politicas e econbmicas, como evidenciado pelas contradi¢cdes
presentes nas politicas publicas educacionais.

Para tanto, a partir de autores de referéncia na area, busca-se apresentar
algumas das concepcdes de formacédo de professores que mais impactam as
politicas e as praticas formativas.

Na visdo de Day (2001), ha a necessidade de recuperar o verdadeiro
papel da formacédo do professor e a sua natureza, que, ao que parece, esta
perdendo seu carater perquiridor na acao-reflexdo-acdo dos profissionais da
educacdo. O autor sinaliza a existéncia de desafios e de possibilidades para
diferenciar e conhecer as praticas educativas, fator que podera promover um
processo reflexivo nas acdes docentes.

Ainda, Day (2001) destaca que esse mesmo professor investigador tem a
capacidade de refletir e de se apropriar de um pensamento critico, ampliando
sua forma de se deparar com sua pratica docente e devendo ser capaz de altera-
la quando necessério.

Com base na visdo de Garcia (1999), verifica-se que a formacédo se
vincula a competéncia profissional e, que de certa maneira, faz da formacdo uma
justaposicdo entre o que fazer e como fazer. Ainda, segundo Garcia (1999), o
autor imprime na formacéo do professor a importancia que essa pratica tem na
atribuicdo de significados entre, por exemplo, os diferentes tipos de formacao. O
mesmo autor destaca a importancia que se tem na visao de contexto e como a
formacao deve ser colocada a servi¢co da educacéao.

A urgéncia na formacao, segundo Gatti (2009), se da na perspectiva de

gue, cada vez mais, ha discrepancias sociais e culturais presentes tanto
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nagueles que buscam a formacao de professores, quanto nos discentes que se
encontram nos espacos educativos.

Na perspectiva de Gatti (2009, p. 90), “[...] a formagéo de quem vai formar
torna-se central nos processos educativos formais, na direcdo da preservacéo
de uma civilizagdo que contenha possibilidades melhores de vida e
coparticipagado de todos”. Infelizmente, nem sempre o profissional que esta a
frente da formacao de professores teve, ao longo de sua experiéncia, contato
efetivo com a escola bésica.

Todavia, a referida experiéncia s6 sera possivel quando os formadores
desenvolverem uma relacéo de ensino-aprendizagem, tedrico-prética, de forma
indissociavel, levando em consideracao a experiéncia do seu aprendente. Dessa
forma, contribuirdo para que esse se torne alguém inserido, de fato, na realidade
educativa, ciente de que sua atuacgao e pratica contribuirdo para a sociedade.

A vista disso, s6 em pensar como viabilizar essa questdo, acredita-se
imprescindivel uma mudanca paradigmatica mais profunda. Nesse sentido, o
curriculo daquele que esta sendo formado para se tornar um profissional da
educacédo precisa também sofrer modificacbes, adequacdes para atender as
demandas reais e pujantes.

Nessa visdo, Gatti (2009, p. 94) aponta que

[...] a busca de novos curriculos educacionais e de uma
formacdo ao mesmo tempo polivalente e diversificada de
professores, as propostas de transversalidade de conhecimento
em temas polémicos, mostram que a area educacional se
encontra no meio desse movimento em busca de alternativas
formativas.

Sobre tal influéncia, é preciso realizar adequac¢des nos curriculos de
formacao de professores a fim de que esses possam estar proximos da realidade
educativa e, nesse aspecto, contribuir para seu crescimento profissional e social.

Retornando a defesa de Day (2001), ha um pensamento que remonta a
visdo do ser professor quando o autor menciona que o profissional esta sendo
constituido e que ele deseja o status de profissionalismo naquilo que esta sendo
desenvolvido. Na visdo do autor, os professores desenvolvem algumas
questdes, para se configurarem como seres pertencentes a essa profissao.

Nesse sentido, a formacao esta atrelada “[...] ao dominio do conhecimento
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especializado da disciplina, da pedagogia e dos alunos”. E o autor continua a
afirmacgao, destacando que “[...] a sua posicdo enquanto professores lhes
confere um certo grau de autonomia” (p. 21). Defende-se que a identidade
docente esta intrinsecamente ligada a representacao de si e de sua profissao,
seja pela forma como adquire o conhecimento, seja pela habilidade de
estabelecer uma relagdo deste com a realidade, isto €, deve extrapolar a teoria
e a prética e fazer disso uma maneira de fazer e de ser professor. A identidade
vai além da compreensao do mundo que esta a frente, no entanto a constituicao
identitaria prevé, igualmente, acdes além do imaginario coletivo. E existem ainda
crencas no papel desenvolvido por um professor.

No tocante a essa questdo, recorre-se a Alves (2015) no intuito de se
pensar como a educacdo esta a servico dos educandos, futuros profissionais.
Precisa-se, nessa perspectiva, intervir na realidade presente para que se fique
imbuido das necessidades sociais e culturais, as quais se € chamado, para que,
desse modo, possa-se tomar um processo de transformacao da sociedade e, por
consequéncia, da identidade constituida por meio de nossa acao.

A identidade que cada um constroi € Unica, e dessa nasce a visao
norteadora a sua vida profissional. Contudo, na formac&o inicial, essa identidade
vai sendo construida por meio da relagéo da teoria com a pratica. Como enfatiza
Silva (2019, p. 14), entende-se que esse profissional deve “[...] possuir em sua
formacdo e em sua pratica tanto a dimensao teodrico-epistemoldgica quanto a
técnico-cientifica (competéncia como praxis)”. Precisa-se enfatizar que cada ser
se constitui de uma identidade propria, sem que, com isso, deixe de lado sua
cultura fundante.

A identidade do professor esté intimamente ligada a questdes essenciais
gue abrangem aspectos fundamentais da formac&o necesséria ao exercicio da
pratica docente. Isso envolve a aquisicdo e o aprimoramento continuo de
conhecimentos pelos profissionais da educacdo, assim como a constante
atualizacdo sobre modelos e estruturas sociais que influenciam diretamente a
eficacia da pratica.

Sobre a construcéo da identidade docente, ha autores — como Zeichner
(1993) e Alarcdo (2010) — os quais defendem que, para que isso se torne
possivel, importa serem levados em consideracdo aspectos reflexivos na sua

formacdo. Tornar o professor alguém que faz uso de sua reflexdo na sua
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constituicdo identitaria e representativa amplia a maneira pela qual a formagéo
€ encarada. Ela passa de mera repetidora de conceitos e de técnicas para um
local e um espaco de construcdo de saberes, de opinides, de conhecimentos e
de criticas.

Essa visdo precisa emanar da escola. Alarcao (2010, p. 47-8) esclarece:
“A ideia do professor reflexivo, que reflete em situacéo e constréi conhecimento
a partir do pensamento sobre a sua prética, é perfeitamente transponivel para a
unidade educativa, que € a escola”. Portanto, os atores envolvidos nesse espago
educativo podem estar constantemente reavaliando tanto teoria quanto prética,
visando a construgdo de um bem comum maior: uma escola mais proxima da
realidade a qual pertence.

Dada a existéncia da capacidade inata de refletir, essa surge como uma
necessidade premente no ambiente real. Assim, convida-se a ir além dos
contextos de liberdade e de responsabilidade, agindo de maneira reflexiva nesse
cenario com foco nas necessidades dos envolvidos e ndo apenas nas do
professor (Alarcao, 2010).

Um dos agravantes da visao reflexiva, abordado aqui, € o fato de que
grande parte do que se refere a educacéao é transmitido de forma vertical, sem a
participacdo e, muitas vezes, sem 0 entendimento daqueles que fazem parte
dela. A perspectiva sobre educacao, ensino e o papel do professor reflexivo esta

intrinsecamente ligada a essa questdo. Como afirma Zeichner (1993, p.17):

[...] desenvolveu no ensino e na formacao de professores sob a
bandeira da reflexdo, pode ser considerado uma reacc¢éo contra
o facto de os professores serem vistos como técnicos que se
limitam a cumprir o que os outros lhes ditam de fora da sala de
aula; ou seja, a rejeicdo de uma forma educativa feita de cima
para baixo, na qual os professores sdo meros participantes
passivos.

O autor coloca que, para que a educacao, o ensino e o professor sejam
reflexivos, é necessaria a participacdo do aluno quanto as escolhas do que vai
ser ensinado, pois, por conhecer o seu publico, sabera como aproximar a
realidade aos conteudos desenvolvidos.

A visdo e a formacéo reflexiva buscam essa questdo de acordo com
Alarcao (2010, p. 49):
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Nestes contextos formativos com base na experiéncia, a
expressao e o didlogo assumem o papel de enorme relevancia.
Um triplo dialogo, poderei afirmar. Um didlogo consigo préprio,
um didlogo com o0s outros incluindo os que antes do
noés construiram conhecimentos que séo referéncia e o diadlogo
com a propria situagao, situacdo que nos fala, na sua linguagem
metaforica.

O olhar reflexivo implica numa ruptura com a ideia de verdade absoluta.
Segundo Zeichner (2008), com a banaliza¢ao do termo reflexdo, esse se tornou
parte integrante da educacgéo, muitas vezes, sem que seja utilizado como guia
para o trabalho pedagdgico. No entanto, a banalizacdo do termo trouxe
diferentes interpretacdes sobre a reflexdo, que antes era, frequentemente, vista
como sinbnimo de pratica. Todavia, sabe-se que a reflexdo vai muito além da
pratica. Essa, por sua vez, esta contida na reflexdo, sendo um dos locais de
observacdo que pode promover mudancas de acordo com sua influéncia na

teoria ja estabelecida. Assim, cabe referenciar Zeichner (2008, p. 539):

O movimento da prética reflexiva envolve, a primeira vista, o
reconhecimento de que os professores devem exercer,
juntamente com outras pessoas, um papel ativo na formulacéo
dos propésitos e finalidades de seu trabalho e de que devem
assumir funcBes de lideranca nas reformas escolares. A
“reflexdo” também significa que a producdo de conhecimentos
novos sobre ensino ndo é papel exclusivo das universidades e o
reconhecimento de que os professores também tém teorias que
podem contribuir para o desenvolvimento para um conhecimento
de base comum sobre boas praticas de ensino.

A visdo do professor reflexivo abrange muitos olhares e impregna a
formacdo. Precisa fazer-se presente no dia a dia dos futuros profissionais, mas
sem banalizacao. A reflexdo desconstroi verdades absolutas e revela a visao de
mundo que se pode adquirir de acordo com o aprofundamento daquilo que se
aprende. Esse ponto levantado pelo autor corrobora o que ja foi observado aqui.
A visao da pratica reflexiva instiga o olhar de um professor comprometido com a
realidade, com a busca de significados e com a aproximacdo do olhar do
educando.

N&o obstante isso, é proeminente ressaltar que o campo da formacao de
professores é historicamente marcado por disputas e concepcfes formativas

contraditérias. Para demarcar as lutas e as conquistas historicas da area,
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rememora-se o movimento de educadores do final da década de 1970, com
énfase a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacgéo
(ANFOPE), que, junto a outras instituicdes civis-académicas, lutou em defesa de
politicas de formacé&o e de valorizacdo profissional da educacao que assegurem
o reconhecimento social do magistério, seu profissionalismo e
profissionalizacdo. Ademais, a luta também consistiu na superacdo do
paradigma educacional de fragmentacao entre teoria e prética.

Nesse sentido, margeiam-se os idearios de uma formacdo cunhada na
educacéo critica, imbricada a “[...] perspectiva de contra-hegemonia, sobretudo
porgue emerge num contexto de reabertura politica no Brasil e de ampliacdo da
producdo académico-cientifica na area da educacao” (ANES, 2013, p. 40), ou
melhor, educagdo como um processo humano e social, de carater técnico e
politico.

Dado o exposto, alinhado as premissas de Silva (2013; 2019); Magalhaes
e Souza (2015; 2016), compreende-se a necessidade de elucidar as bases
epistemologicas que viabilizam a formacdo de professores e defende-se a
epistemologia da praxis como uma teoria que permite (re)pensar o métier
docente fundado em um conjunto de conhecimentos técnicos, mas também
éticos, politicos e estéticos. Posto que, como considera Silva (2019, p. 8),

Pela natureza do seu trabalho, considera-se que o professor necessita
vivenciar uma formacdo de natureza cientifica, artistica, ética e técnica, de
elevado nivel, que impd&e, portanto, duas atividades de pratica e teoria. O intuito
€ construir o sentido da praxis como acdo transformadora, sustentada pelo
conhecimento da realidade e reflexdo, fortalecendo o sentido historico da acéo
educativa a favor da emancipacéo.

Assim, emerge a defesa do professor como um profissional intelectual
critico, dando-se somente por meio de uma pratica reflexiva, ou seja, pela sélida
formacao teodrico-pratica, justaposicdo da formacéo inicial e continuada e de
melhores condi¢cdes materiais e imateriais para o seu trabalho docente. Com
isso, defende-se que, para se constituir um projeto de formacéo de professores
gue se comprometa com a educacdo emancipadora e de qualidade socialmente

referenciada, importa a articulacdo entre a formacédo inicial e a continuada,
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levando, também, em consideracdo as condi¢cdes de formacao académica, as
condi¢Bes materiais de trabalho, os planos de carreira e de salarios.

As concepcdes apresentadas até aqui dao subsidios de como a formacgéo
de professores tem sido discutida ao longo da trajetoria historica, travando
disputas e disrupturas, que demonstram o carater plural e diverso dessa area.
Sob esse prisma, ndo configuram as concepg¢fes epistemoldgicas Unicas, mas
sim as articulagbes necessarias que demonstrem as necessidades de uma
sociedade que esta em plena transformacdao. Isso estara intimamente ligado aos
curriculos dos cursos de formacao, sobretudo do curso de Pedagogia, visto que
os desafios impostos no campo das politicas institucionais impactam diretamente
no processo de construgcado da identidade profissional docente e na construcao

da docéncia como patamar basico para a sua formacéao.

O curso de Pedagogia na esteira das reformas curriculares

No decorrer do periodo de vigéncia da Resolugcdo CNE/CP n. 1/2002, que
fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacao Basica, foi publicado o Parecer CNE/CP n. 5/2005, de 13 de dezembro
de 2005. Esse Parecer foi reexaminado pelo Parecer CNE/CP n. 3/2006, de 21
de fevereiro de 2006, homologado pelo Ministério da Educacéo e Cultura, e
tratou das novas Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia. A esse
curso, atribuiu-se a formacédo de professores/as para exercer a docéncia nas
seguintes areas: Educacao Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, cursos
de Ensino Médio na modalidade Normal, cursos de Educacao Profissional na
area de servicos e de apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos (Brasil, 2006).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia de 2006
oferecem orientacdes para os cursos de Pedagogia e alteram a estrutura anterior
dos cursos ao dar centralidade a formacéo da docéncia para a Educacéo Infantil
e para o Ensino Fundamental. Conforme o texto legal, a organizacdo dos cursos
de Pedagogia tem a docéncia como base da formacao:

O curso de Pedagogia oferecerd formagéo para o exercicio
integrado e indissociavel da docéncia, da gestdo dos processos
educativos escolares e ndo escolares, da producéo e difusédo do
conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional
(Brasil, 2005, p.5).
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Em suma, a partir desse marco legal, o curso de Pedagogia passou a se
configurar em espago formativo aglutinador da docéncia e da gestdo dos
processos educativos. Assim, o curso tem como especificidade oferecer
formacdo para que os alunos, futuros pedagogos, possam atuar como
professores na Educacao Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
também atuar na gestdo, coordenacao e planejamento das unidades escolares
ou ndo escolares. Por meio de estrutura curricular abrangente, dada sua
especificidade generalista, o curso de Pedagogia compde-se de atividades
tedrico-praticas com a finalidade de propiciar condicdes formativas para que o
egresso, dentre outras atribuicdes profissionais, tenha condi¢gdes de planejar, de
executar e de avaliar atividades educativas.

Em consonancia com essa defesa, a aprovacdo do Plano Nacional de
Educacao (2014-2024), sancionada pela Lei n® 13.005/2014, inaugura uma nova
fase para as politicas educacionais brasileiras (Dourado, 2015). Dentre as
alteracdes nas politicas nacionais de formacdo de professores, ressalta-se a
aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a formacéo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da Educacao Basica — Res. CNE n°
02/2015. Tais diretrizes constituiram-se como um importante avanco para o
campo, uma vez que sinalizam para maior organicidade nos projetos formativos.

Ao contemplar as diferentes caracteristicas e dimensdes da docéncia,
enfatiza-se a necessaria articulacdo entre educacdo basica e superior, bem
como a institucionalizacdo de projeto proprio de formacédo inicial (ofertada
preferencialmente de forma presencial) e continuada sobre o perfil do egresso,
por parte das instituicbes formadoras. Ao terem por eixo a concepc¢ao formativa
e indutora de desenvolvimento institucional, a partir de uma base comum que
deveria ser garantida por meio de contetudo (que podera ser organizado em
areas interdisciplinares), pode-se contribuir para a constituicdo de nudcleos
especificos da formacdo, primando pela identidade dos cursos, pela
indissociabilidade entre teoria e pratica e entre ensino e pesquisa (Brasil, 2015).

Além disso, reforcam a necessidade de maior participacao regulatéria do
Estado para dar continuidade a implementacao das diretrizes até entéo vigentes

para a garantia do desenvolvimento profissional. Assim, ratificam principios que
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buscam contribuir para a melhoria da formacdo inicial e continuada dos
profissionais do magistério ao definir a base comum nacional para a formacao
docente, demanda historica de entidades do campo educacional como referéncia
para a valorizagao dos profissionais da educac¢ao, de modo articulado, questdes
e politicas atinentes a formacédo inicial e continuada, carreira, salarios e
condi¢des de trabalho.

Entretanto, numa esteira de retrocessos e de autoritarismo desencadeada
pelo golpe de 2016, que tirou uma presidenta eleita do poder, em 2018, inserida
no quadro das acbes da contrarreforma da educacao béasica (Aguiar, 2018),
apresenta-se a proposta formativa da BNC para a Formagé&o dos Professores da
Educacdo Basica, que culminou na aprovacdo, pelo CNE, da Resolucao
CNE/CP n° 2/2019, e pelo Parecer CNE/CP n° 14/2020, que instituiu as DCN
para a Formacao Continuada de Professores da Educacéo Basica, BNC para a
Formacéo Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-Formacao) e BNC
para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacédo Continuada), tendo como égide atender aos direcionamentos da
BNCC (Brasil. MEC, 2017).

De acordo com Freitas (2019),

As politicas educacionais neoliberais em curso desde o golpe de
2016, pretendem desconstruir os cursos de licenciaturas, minar
a producdo cientifica e académica das Faculdades de Educacéao
no campo da ciéncia da educacdo e das teorias pedagdgicas,
rebaixar a formacdo tedrica e pratica e submeter o trabalho
docente a légica tecnicista e pragméatica da BNCC,
comprometendo a formacdo humana integral da infancia e da
juventude na educacéo basica.

Assim, desconsiderou-se todo o debate nacional expresso nas DCNFP
(Resolucdo CNE/CP n° 2/2015), dando lugar a mais uma involu¢cdo no campo da
politica de formacdo de professores. Em contradicdo com a ultima DCN
(Resolucdo CNE/CP n° 2/2015), a nova Resolucdo CNE/CP n° 2/2019, o
documento preliminar das novas DCN (Resolucdo CNE/CP n° 02/2015),
denominado: “Texto Referéncia — Diretrizes Curriculares Nacionais e Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial e Continuada de Professores da

Educacao Basica”, reverbera a retérica reformista dos baixos indices
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educacionais do pais em avaliagdes, atribuindo esse mal desempenho a uma
formacao inicial de professores deficitaria (Freitas; Molina, 2020).

No contexto de alteracdo na politica da formacdo de professores(as), o
artigo objetiva refletir sobre impactos da BNC-Formacao no curso de Pedagogia,
tomando como parametro as Diretrizes para o curso de graduagdo em
Pedagogia e os autores com relevancia académica e politica para a area. Com
metodologia de andlise documental e pesquisa do tipo bibliografica, traz como
fonte a Resolugdo CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006, que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura, a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 e a
Resolugdo CNE/CP n° 01, de 27 de outubro de 2020, que instituiram
respectivamente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao Inicial e
Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo e BNC-
Formacéao Continuada).

Pretende-se, ainda, contribuir na luta de instituicdes de Ensino Superior,
entidades representativas e associacdes em defesa do curso de Pedagogia e da

formacao plena dos pedagogos, sem dissociar docéncia e gestao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia e as
novas Diretrizes para a formacdo docente: projetos formativos em
disputa

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o Curso de Pedagogia
de 2006 oferecem orientacbes aos cursos de Pedagogia e alteram a estrutura
anterior dos cursos ao dar centralidade para formacédo a docéncia voltada a
Educacdo Infanti e ao Ensino Fundamental. Conforme o texto legal, a
organizacao dos cursos de Pedagogia, a partir da aprovacdo das DCN, dar-se-
a conforme a seguinte indicacao:

O curso de Pedagogia oferecera formacéo para o exercicio integrado e
indissociavel da docéncia, da gestdo dos processos educativos escolares e nao
escolares, da producéo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do

campo educacional (Brasil, 2005).
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Segundo Brzezinski (2006), a Resolucao apresenta alguns limites quanto
a reivindicacdo do Movimento Nacional de Educadores. Entretanto, constitui-se
a partir de elementos normativos consensuais no dialogo entre o instituinte e o
instituido, como: docéncia enquanto base da identidade do pedagogo; base
nacional comum como nucleo essencial da formacao; concep¢édo de docéncia
explicitada que contempla aspectos da concepcdo Freireana; formacao do
pedagogo que nao se restringe a docéncia para Educacao Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental; formacéo para gestdo educacional e para pesquisa;
habilitacbes extintas; possibilidade de superar a organizagdo curricular por
disciplina; e experiéncia docente como pré-requisito ao exercicio profissional em
outras fungdes (Oliveira; Leiro, 2019).

No entanto, existem problemas historicos no campo da formacdo de
pedagogos/as que exigem debates intensos e busca por alternativas viaveis para
revitalizar os processos formativos da docéncia. Ainda, ha ambiguidades nédo
resolvidas. Isso se deve, em parte, a flexibilidade das politicas educacionais, que
abrem espaco para que a formacgdo ocorra em diversas instituicdes, algumas
delas de qualidade duvidosa, e em modalidades variadas (presencial, a distancia
ou semipresencial), inclusive em nivel médio, como nos cursos técnicos de
magisterio.

Ademais, apesar dos avancos expressos pelas DCN do curso de
Pedagogia (Brasil, 2006) pela reconfiguracdo do curso de Pedagogia, ndo se
pode esquecer que essas diretrizes se constituem a partir das contradicdes das
reformas no ensino superior, que, assentadas na “teoria do capital humano”
(Germano, 1994), investem contra a funcéo precipua da universidade publica na
tentativa de transformar a concepcdo de educacdo como direito social e bem
publico em educacdo como negocio e mercadoria, e, a0 mesmo tempo,
instauram o modelo de ensino superior excludente e privatista.

No cdmputo das reformas neoliberais, pode-se, inclusive, supor que a
Resolucdo CNE/CP 02/2019 e a Resolucdo CNE/CP 01/2020, essa com seu
forte carater pragmatico e instrumental, ambas fundamentadas na nocdo de
competéncias e voltadas apenas ao ensino de conteudos da BNCC, inspiram-se
nos moldes das orientacfes neoliberais para a educacdo. Esses documentos
aprovados sofreram duras criticas e oposicdo dos educadores e das

associagbes do setor educacional que, historicamente, lutam em defesa da
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educacdo publica e democratica, uma vez que nao representam a concepc¢ao de
Base Comum Nacional construida coletivamente pelo dialogo entre as entidades
académicas, cientificas e sindicais da area educacional (Ximenes; Melo, 2023).

Essas resolugfes ainda reforcam a distancia entre a escola basica e a
universidade e deixam de abordar a valorizagdo da formacao, da carreira, das
condi¢cdes de trabalho e de um salario digno, como o pagamento do piso
nacional. Assim, atendem, até certo ponto e em certa medida, as demandas do
mercado de trabalho bem como aos interesses dos grandes conglomerados
educacionais, incluindo algumas faculdades isoladas e seus cursos de formacéo
de professores, especialmente os de pedagogia, oferecidos a distancia e com
baixa qualidade. Além disso, contribuem para a desvalorizacdo, a
desqualificacéo e a superficialidade da formac&o do docente.

A perspectiva presente nas discussdes em instituicdes de ensino superior,
entidades representativas e movimentos com historica relevancia na area, a
respeito das politicas de formacao de professores, € que 0S cursos estdo em um
retrocesso, bem como se desviando da sua natureza, pois, de acordo com
Freitas (2019) “[...] os cursos de licenciatura atingidos pela Resolugdo CNE
02.2019, em especial os cursos de pedagogia [...] passam por verdadeiro
desmonte de suas finalidades”.

Importa afirmar que os cursos de formacéo de professores de IES, por
meio de seus colegiados e faculdades de educacéo, tém se constituido como
espaco de luta e de resisténcia, redigindo notas e manifestos, criando féruns que
visam a denunciar os retrocessos na educacédo, de modo geral, e na formacéao
de professores, em particular, causados pela BNC - Formacao inicial e
continuada. Como avalia Freitas (2019), tal mobilizacdo “[...] contribui para
fortalecer e organizar a comunidade universitaria para a constru¢ao de propostas
formativas em contraposicao as resolugées do CNE”.

Nesse sentido, a partir de tais mobiliza¢des, houve a propositura de acées
“[...] com o objetivo de enfrentar os desmontes provocados pelas iniciativas do
CNE e MEC no campo da formagao dos profissionais para a educacao basica”
(Freitas, 2019). As lutas e os embates em defesa dos cursos de Pedagogia
aglutinam alguns principios, dentre esses, destaca-se a “[...] manutencao da

formacdo de professores para atuar na educagéao infantil e séries iniciais, nos
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cursos de Pedagogia, portanto no campo da ciéncia da educacgao e das teorias
pedagdgicas. Uma graduacéao plena, portanto” (Freitas, 2021).

A defesa do curso de Pedagogia como licenciatura plena e da concepc¢ao
de docéncia que articula 0 ensino, a pesquisa, a extenséo e a gestao, portanto
se opdem diretamente as politicas atuais, que, como ja mencionado, possuem

um carater neoliberal, em que as mesmas, de acordo com Freitas (2021):

[...] advogam e imp8em a concepcdo de carater pragmatico,
técnico-instrumental e fragmentado da formacao, alinhando-a
estritamente a BNCC e aos processos de avaliacdo censitaria
de escolas, estudantes e professores da educacdo basica e
cursos e estudantes das licenciaturas.

A autora continua ponderando ainda que “uma proposta com esse carater,
no entanto, ndo se materializa nos marcos do quadro autoritario e destrutivo [...],
razdo pela qual nossa luta no campo politico € crucial para a derrota deste
projeto de pais que estad sendo desenhado e que ainda precisa ser combatido”.
N&o por acaso, verifica-se uma conjuncao de forcas em torno da defesa da
Resolucdo CNE/CP 02/2015 e pela revogacédo das chamadas Resolu¢cdes BNC-
Formacéao (02/2019 e 01/2020), na medida em que a 02/2015 é resultado de uma
construcéo coletiva e democratica com as entidades, associacfes cientificas,
organizac0Oes sindicais, instituicbes formadoras, docentes e discentes, além de
ser a expressao de concepcoes, orientacdes e principios histéricos no campo da
formacao de professores.

No cenério atual, que expressa contradicdes historicas, desafios impostos
por um “passado” que insiste em se fazer presente, a formagao de professores
continua sendo apontada como um dos principais fatores que afetam a qualidade
na educacao. Entretanto, ndo ha como dizer que o desenvolvimento profissional
desses professores esta sendo prioridade, sobretudo no contexto atual, em que
a profissionalizacdo docente ganha novos contornos a partir do alinhamento
entre as novas DCNs (02/2019 e 01/2020), a BNC-Formacdo e a BNCC,
sobretudo no que tange ao controle do trabalho docente e no “empresariamento

da educacao™

Formac&o em Movimento v.6, n.12, 2024 ISSN 2675-181X 16



Fabiane L. de Oliveira, José Firmino de Oliveira Neto e Priscila de Andrade Ximenes

Concorda-se com Freitas (2021) ao assumir que:

A defesa dos Cursos de Pedagogia implica revermos em
profundidade os caminhos que trilhamos como coletivo, desde
2006 na organizacdo dos percursos curriculares e formativos
dos estudantes de pedagogia, mas também de todos os
estudantes nas licenciaturas especificas. O fortalecimento da
Pedagogia intrinsecamente articulado ao fortalecimento das
Faculdades de Educacgédo, supde analisarmos ainda como 0s
projetos institucionais dos cursos de pedagogia conseguem
romper a fragmentacdo disciplinar e a estrutura propedéutica
ainda presente em VAarios cursos, assim como a materializagéo
da introducéo das praticas desde o inicio do curso. Sem cursos
de Pedagogia e Faculdades de Educacédo fortalecidas
académica e cientificamente em suas responsabilidades de
investigacdo e de formagédo, ndo teremos licenciaturas que
possam formar estudantes futuros professores preparados de
forma elevada para lidar com os imensos desafios que 0s
préximos anos nos anunciam, especialmente no pés-pandemia,
com o aumento do desemprego, o0 aprofundamento da
desigualdade social e da fome com graves impactos na vida
social e na escola e educacao publica.

Assim, a reflexdo sobre politicas de formacgéo de professores, de modo
geral, e do pedagogo, de modo especifico, aqui realizada, ndo se reduz a analise
de documentos legais. Ela compde um arcabouco tedrico-metodoldgico que tem
um impacto direto na construcdo de proposicoes e no fortalecimento de
movimentos em defesa do curso de Pedagogia e da formacdo plena dos
pedagogos, tendo a docéncia como elemento central e ndo dissociada da

concepcao integral de docéncia articulada com a gestéo.

Movimentos de (re)construcdo: o curso de Pedagogia frente a
reformulacgéo curricular

O curso de Pedagogia da FE/UFG tem carater dinamico e, a0 mesmo
tempo, constréi-se caminhando por uma formacéo de professores que dialoga
com a realidade de uma educacgdo publica, laica, socialmente referenciada,
inclusiva e de qualidade social. Nessa perspectiva, mesmo frente as mudancas
histéricas de seus Projetos Politico Pedagoégicos (PPC), o carater essencial,
presente nesse contexto formativo, mantém-se e adequa-se as necessidades

sociais sem com isso perder seu carater formador e responséavel.
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Nessa conjuntura, sempre alinhada a politica de formacao de professores
gue considera a sociedade e as suas necessidades, o PPC da Pedagogia
apresenta-se fortemente dedicado a formacao docente, tendo como a docéncia
sua base formativa e epistemol6gica. Como apresentado no PPC, a proposta
curricular da FE tem como “[...] definicdo de um projeto que assume a docéncia
como a base da formacdo do professor, a soélida formacdo tedrica, o
compromisso social e politico do educador e a consolidacdo da formacao de
professores para os niveis iniciais de ensino em curso de nivel superior.” (UFG,
2017, p.8)

No presente artigo, dar-se-4 énfase aos PPC de 2017 e o0 que esta em
atual reformulacdo e que entrard em vigor em 2025. Ambos se ancoram na
Resolucdo CNE/CP n. 2/2015, a qual enfatiza uma formacao de carater pleno,
articulando-o como o elemento fundante da formacgéo. Nesse sentido, o que é
perceptivel nos referidos projetos € o carater formativo para a docéncia na
educacdo basica, sobretudo na Educacado Infantil, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, bem como Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), “[...] ndo
contemplando habilitagcdes, énfases, eixos ou linhas de formagao” (UFG, 2018,
p.4), sendo uma das instituicbes pioneiras em abolir as referidas habilitacbes,
adquirindo um carater de formacéo para a docéncia.

Uma das questdes que merece destaque nos PPC diz respeito a viséo de
mundo, sociedade e humanidades presentes, quando menciona que, a partir de
transformacdes sociais, econdmicas, politicas, bem como das mudancas
ocorridas no corpo da educacéo, a FE/UFG opta por uma visao pautada na pela

exceléncia na educacao, ressaltando que:

Essas altera¢des foram acompanhadas por lutas pela ampliagdo
do direito a uma educacao que contemple padrbes de qualidade
em todos os niveis e modalidades como condigdo necesséria a
uma compreensao critica da existéncia social e dos saberes
historicamente produzidos” (UFG, 2018, p. 6).

7

Entdo é possivel perceber que a FE/UFG carrega, no seu ambito de
formacdo, uma opcdo pela realidade e contempla a necessidade de uma
formac&o a servico de uma sociedade real e pujante. A vista disso, importa frisar
a proximidade da FE/UFG com as entidades que discutem e se colocam a frente

de assuntos gue necessitam ser trazidos a tona, como ANFOPE, ANPEd,
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FORUMDIR, ANPAE. Tais institutos buscam pesquisar, discutir e difundir os
horizontes presentes nas realidades educativas e se fazem presentes na
constituicao dos documentos reguladores e normativos em que o curso se baseia
e identifica como prioridade.

Fator que merece destaque nessa area € a busca pela indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao, reforcando, assim, a pratica de um curriculo
gue tenha como principio a qualidade socialmente referenciada. Isso implica
levar em consideracdo as necessidades tanto de uma formagéo que subsidie a
exceléncia académica quanto as demandas da sociedade. Essa questéo se faz
presente diante das parcerias articuladas ao longo da trajetéria da FE/UFG com
0S espacos publicos, como a Rede Municipal de Goiania, bem como outras
instituicbes que veem nessa instituicdo uma referéncia.

Ambos os curriculos mencionados trazem um carater indissociavel com
as Diretrizes Nacionais formuladas para atender as demandas de uma formacéao,
bem como os documentos regulatérios da prépria UFG no que diz respeito a
formacao de profissionais da educacédo, sobretudo nos cursos de licenciatura.
Ademais, vale mencionar que tais documentos da FE trazem, em seu bojo, a
educacdo como uma pratica social, cultural e historica, que se subsidiam no olhar
da filosofia, da ciéncia, das artes e das letras e aspectos correlacionados. Dessa
feita, a formacgao “[...] implica a formagao de docentes formadores de sujeitos da
cultura, de seres autbnomos, criticos e criativos.” (UFG, 2017, p. 11; 2024, p.
12).

Os curriculos, por sua vez, apresentados reiteram como carater formativo
0 modus operandi de como o futuro profissional docente tenha a capacidade de
pensar e de vivenciar a pratica pedagdgica, tendo em vista a visdo de educacéo,
conhecimento e escola. Todos esses elementos sdo historicamente constituidos,
abrangendo a necessidade do desenvolvimento e de constituicdo da autonomia
pedagdgica, buscando desenvolver a consciéncia critica, bem como a
capacidade e a responsabilidade no que tange aos aspectos éticos e politicos.
Tais fatores incidem na formacéo de carater teérico, critica e com rigorosidade
cientifica.

Paralelamente aos movimentos curriculares do curso de Pedagogia, a
Pro-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD) da UFG implementou em 2023 um
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documento intitulado Diretrizes de Formacao de Profissionais do Magistério da
Educacdo Béasica, em que definem o projeto formativo presente na referida

instituicdo de ensino. O documento tem como objetivo:

[...] instituir as condi¢des objetivas que permitam o planejamento
e organicidade das politicas e processos académicos e
pedagdgicos, direcionados a consolidacdo da identidade da
formacdo de professores(as) da educacao béasica. Espera-se
que estas diretrizes institucionais possam contribuir para a
construcdo de politicas que fortalecam a formacdo de
profissionais do magistério da educacdo basica na UFG
(Echalar, 2023, s/p)

Nesse sentido, o documento ora apresentado, condizente as licenciaturas
da UFG, busca instituir um trabalho pedagoégico pautado na praxis, que concerne
a visao da teoria com a pratica de forma reflexiva e com o intuito de uma
investigagdo da realidade tanto educacional quanto escolar. O intuito dessa
visdo esta em corroborar o fato de que os estudantes relacionem o conhecimento
socialmente adquirido com os saberes cientificos e pedagdgicos. Tais questdes
se configuram em um desafio na formacdo, visto que ambos se voltam a

construcdo de uma sociedade humana, fraterna, igualitaria, justa e democratica.

Consideracoes Finais

O movimento de reflexao critica e a analise sistematica do PPC do curso
de Pedagogia da FE/UFG que se mobilizam neste manuscrito oportuniza se
(re)pensar como diferentes perspectivas epistemologicas tém se forjado na
(re)constituicdo de temposespacos formativos. Afinal, conhecem-se diversas
politicas para formacdo de professores, sobremaneira a partir da década de
1990, que estiveram/estdo alinhadas aos preceitos neoliberais na tentativa de
materializar uma constituicdo docente engendrada com ideais meramente
técnicos e/ou praticos.

E, ainda, que ha, no campo da formacédo de professores, um pluralismo
epistemologico, o qual, por sua vez, tem (re)organizado o0 campo e,
consequentemente, as politicas engendradas para a profissdo docente.
Portanto, é pertinente as IES e, por sua vez, aos professores formadores, certo

posicionamento. Especificamente, que consigam, no curriculo das formagées e
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no movimento de materializacdo das mesmas, fazer vigorar certo ideario como
um consenso a favor de certa concepcéo de professor.

Assim, na tentativa de se manter a vigilancia no tocante aos principios de
uma formacao de professores no curso de Pedagogia imbricada a concepc¢éo de
educacdo critica, caminhantes a constituicdo de profissionais enquanto
intelectuais e que, por sua vez, em atividade de pesquisa considera teoria-pratica
como indissociaveis. Reitera-se que, embora o quadro politico mencionado
volte-se a ideia dos diferentes atores os quais, no cotidiano do trabalho docente,
podem-se forjar novas e oportunas conjecturas formativas. Nesse viés, afirma-
se que, embora a discrepancia, em certa medida, das politicas para a formacéao
de professores e o0s principios que professores e, nessa linha, diferentes
entidades cientificas, a citar: ANFOPE, ANPED e ANPAE, tém feito a defesa &
possivel horizontes da contradicao.

No ambito da FE/UFG, evidencia-se a postura combativa de professores
na luta: (re)existéncia, para vivificacdo, dos documentos prescritivos ao saber-
fazer no bojo de acdes de ensino, pesquisa e extensdo, de uma movimentacao
contra hegemonica. A tarefa ndo é simplista, posto que, constituir-se profissional
da educacao superior nesse limiar ndo é para poucos e/ou aventureiros, mas
para aqueles que conhecedores da Educacédo Brasileira advogam por uma
pedagogia engajada e da autonomia, o que implica lutas diarias, certos dos
muitos ataques que sempre sofreram os ideais da/para transformacao social.

A coletividade que impera, ndo sem grandes embates historicos ao longo
dos 55 anos da FE/UFG e (re)constituicdo do curso de Pedagogia no ambito
nacional, tem sido um condicionante crucial para que se consiga permanecer na
luta. E afirma-se, esta-se a conseguir! Nessa linha, pode-se mencionar o
guantitativo de professores da FE/UFG que se formou ao nivel da graduacéo e
de pés-graduacdo nessa mesma casa e que, nesse novo tempo, retorna com
forca e coragem para continuar a luta frente aos ideais de grandes pioneiros da
educacéo e, ainda, o fato de que muitos desses professores ocupam a linha de
frente de diferentes entidades em defesa a formacéao de professores socialmente
referenciada.

E oportuno, igualmente, mencionar que a manutencédo dos ideais para

transformacao social no PPC do curso de Pedagogia da FE/UFG frente aos
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desmandos da Educacgéo nos ultimos anos, sobremaneira com a promulgacao
da Resolugdo CNE/CP n. 2/2019 e a iminéncia de uma nova politica para
formacdo de professores em 2024, que desconsidera o parecer de diferentes
entidades do campo, jA mencionadas neste texto, foi possivel haja vista a
elaboracdo das Diretrizes de formacdo de profissionais do magistério da
Educacdo Basica elaborada pela UFG. Essa politica, que comunga com a
Resolucdo CNE/CP n. 2/2015, torna o horizonte entre o real e o ideal, para que
se sonhe com os principios da emancipacao.

Por fim, alude-se que, enquanto professores da Educacao Superior, ndo
h& espaco para esmorecer, porquanto € na luta que se constitui e nela se seguira
fiel, jA que se optou atuar pela democracia e, nesse viés, por uma formacéo de
professores critica. Espera-se que esse seja um sonho possivel o qual perpassa
o corpo todo de professores do Brasil que estejam (re)fazendo a formacéao de

professores, sobremaneira, em Instituicdes de Ensino Superior Publicas.
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