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Este artigo discute a relacdo educacao-movimentos sociais na
perspectiva de uma formacdo docente inicial que rejeita o
pragmatismo da pedagogia das competéncias, predominante nas
diretrizes para formacao de professores alinhada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). O objetivo geral é analisar de forma
critica as ementas, objetivos e referéncias bibliograficas de
disciplinas da Licenciatura em Pedagogia de uma IES, cruzando
referéncias com um projeto de extensdo da proépria instituicao,
favorecendo a formacdo de docentes criticos, conscientes do
papel que a educagédo tem na intervencdo para a transformacéo
social. Para tal o objetivo, foi realizada uma pesquisa bibliografica
em torno das concepc¢des de Gohn (2011), Arroyo (2003),
Sposito; Bringel (2020), e documental, no caso da Resolugéo
CNE/CP n° 2/2019. Pela analise qualitativa sobre a articulacao
entre as disciplinas selecionadas e ac&o extensionista concluiu-
se que a formacdo docente supera o0s entraves impostos pelo
neotecnicismo.
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This article discusses the relationship between education and
social movements from the perspective of initial teacher training
that rejects the pragmatism of skills pedagogy, predominant in
the guidelines for teacher training aligned with the National
Common Curriculum Base. The general objective is to analyze
objectives and bibliographical references of subjects of the
Degree in Pedagogy of an University, crossing references with
an extension project of the institution itself, favoring the training
of critical teachers, and being aware of the role that education
has in intervention for social transformation. To achieve this
objective, a bibliographical research was carried out around the
concepts of Gohn, Arroyo, Spoésito; Bringel, and documents in
the case of Resolution CNE/CP 2/2019. Through the qualitative
analysis of the articulation between the selected disciplines and
extension action, it was concluded that teacher training
overcomes the obstacles imposed by technics pedagogy.

Keywords: Education; Social movements; Critical Pedagogies;
Teacher training.

Este articulo discute la relacién entre educacion y movimientos
sociales desde la perspectiva de la formacion inicial docente que
rechaza el pragmatismo de la pedagogia por habilidades,
predominante en los lineamientos para la formacion docente
alineados con la Base Curricular Comun Nacional. El objetivo es
analizar los programas de estudio, objetivos y referencias
bibliograficas de materias de la Licenciatura en Pedagogia de
una Universidad, cruzando referencias con un proyecto de
extension de la propia institucion, favoreciendo la formacién de
docentes criticos, conscientes del papel que tiene la educacion.
Para lograr este objetivo, se realizd una investigacion
bibliografica en torno a los conceptos de Gohn, Arroyo, Spésito;
Bringel, y documentos, en el caso de la Resolucién CNE/CP n.°
2/2019. A través del analisis cualitativo de la articulacion entre
las disciplinas seleccionadas y la accion de extension, se
concluyé que la formacion docente supera los obstaculos
impuestos.

Palabras clave: Educacion; Movimientos sociales; Pedagogias
Criticas; formacién docente.

Introducao

Recentemente o Ministro da Educacao, Camilo Santana, veiculou pelas

midias sociais uma declaragao afirmando que “(...) a deficiéncia na educagao é

reflexo da méa formacdo dos professores no ensino basico, (...) a influéncia de
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Paulo Freire deixa de lado o conteudo para dar lugar as ideologias”, segundo
Pinheiro (2024). Ao analisar tal opinido fica claro que o atual responsavel pela
pasta do MEC no governo Lula repete retérica dos reformadores empresariais
da Educacdo, o que, segundo Freitas (2012, p. 394), além de apostar na
educacdo meritocratica, baseada em indices de desenvolvimento da educacéao
brasileira associados ao rankeamento de escolas e Redes Publicas de Ensino,
estimam a qualidade da formacdo inicial de professores no pais pelos resultados
do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE). O ENADE avalia
o rendimento dos concluintes dos cursos de graduacdo em relacdo aos
conteudos programaticos. Cabe ressaltar que o ENADE integra o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior (SINAES), composto também pela
avaliacdo de cursos de graduacdo e pela Avaliacdo Institucional. Juntos eles
formam um tripé avaliativo que afere a qualidade dos cursos e instituicdes de
educacao superior brasileiras. Os resultados do ENADE, aliados as respostas
do Questionario do Estudante, sdo insumos para o célculo dos Indicadores de

Qualidade da Educacéo Superior.

A justificativa para estas criticas a formacgao docente inicial parte de um
pragmatismo e utilitarismo baseados em um senso comum de que 0S
fundamentos tedrico-conceituais se apresentam superdimensionados na grade
curricular dos cursos de pedagogia e demais licenciaturas, tanto no peso que
possuem guanto na quantidade de conceitos e objetos de estudos, sendo o seu
estudo e apreensédo de pouco proveito para a vida pratica dos futuros docentes,
0 que tornaria o curso de tais disciplinas macante e inutil ao invés de relevante
e significativo. Fundamenta-se este argumento na concepcao de que aquilo que
realmente vier a ser aplicado podera ser aprendido pelos préprios sujeitos,
sendo, neste caso, mais valioso desenvolver habilidades e competéncias do que
aprender contetudos (Guimardes, 2010, p. 2). Esta premissa legitima as
pedagogias do aprender a aprender, secundarizando conceitos, conhecimentos
elaborados cientificamente, aléem das especificidades dos diversos campos
disciplinares que sistematizam e dao conformidade didatica e pedagdgica ao
patrimdnio cultural e cientifico acumulados pela humanidade dentro de uma
perspectiva de totalidade (Lavoura; Cunha, 2013, p. 89-90). A perspectiva critica

agui é colocada de lado, considerada mutuamente excludente em relacédo ao
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dominio dos conteudos. De modo que, nesta perspectiva pedagodgica, a
aquisicdo de uma consciéncia filosofica que supere o senso comum, segundo
Maia e Sacardo (2023, p. 2-3), perde-se no horizonte, uma vez que o ato de
estudar e de aprender estd mais propicio a naturalizacdo do social e a
adequacao dos sujeitos do que a transformacdo da realidade e a criacdo do
homem novo, pautada no humanismo radical. A perspectiva colocada para os
futuros docentes baseia-se essencialmente no conceito de resiliéncia,
refor¢cando os principios da meritocracia em associa¢éo com as teorias do capital
humano, o que, enfim, abre possibilidades de interpretacdo de que a
desigualdade social, por exemplo, confunde-se com expressdes da diversidade

entre 0s sujeitos.

No entanto, cabe ressaltar que muitas(os) docentes, aprisionadas(os) por
estas visdes aparentes da realidade, consideram que as disciplinas tém
conteudos demais, e que os estudantes ndo usam metade do que consta nas
diretrizes curriculares. Quantos projetos empresariais vém inventando novos
arranjos disciplinares, sutiimente negando a oferta de contetidos essenciais para
a formacdo humana numa perspectiva omnilateral, aprofundado a
unilateralidade dos conhecimentos, no sentido do que ressalta Johann (2022,
p.47):

Do ponto de vista curricular, a pedagogia das competéncias
advoga pela reducdo dos contetudos para dar énfase aos
elementos aprisionados ao cotidiano, fortalecendo projetos que
desqualificam o desenvolvimento do pensamento critico. Nesse
cenario, encaminha-se o sujeito a uma jornada académica que
prima pelo exercicio do treino, atendendo a demanda do sistema
produtivo.

N&o a toa, ganham forca nesta discussdo as concepcbes de
capitalismo humanizado. Numa outra abordagem a respeito do papel da escola
e da educacéo, no entanto:

a fungdo da escola nao esta em “[...] mostrar a face visivel da
lua, isto €, reiterar o cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou
seja, revelar os aspectos essenciais das relacdes sociais que se
ocultam sob os fendbmenos que se mostram a nossa percepcao
imediata” (Saviani, 2011a, p. 201).
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Neste sentido, a discussdo € conduzida dentro dos principios do
materialismo historico-dialético, partindo, portanto, de um conceito norteador, a
luta de classes. Por conseguinte, a compreensdo das contradicdes de classe, €
fundamental para se entender o movimento coletivo que a sociedade realiza,
centrada em uma no¢do de mundo que se contrapde aquela que o capital
universaliza como visao correta, verdadeira e Unica possivel. Deste modo, como
a discusséo gira em torno do papel da escola e da educacdo, a Pedagogia
Historico-Critica desponta como referencial teérico-conceitual privilegiado para
ajudar a compreender o que se esconde tanto em discursos quanto em politicas
publicas que defendem o privilegiamento da pratica em detrimento da teoria.
Neste sentido, a abdicacdo de uma educacéo critica, se opde as tendéncias
pedagdgicas destinadas a adaptacdo dos sujeitos a sociedade, justamente
porque se propfe, através dos conteudos escolares sistematizados, a criar
referenciais tedricos que levam a uma pratica educativa e a uma formacao
humana associadas, para que haja uma transformacéo radical da sociedade,
favorecendo a formacdo do ser humano novo, inserido num mundo livre da

exploracdo do homem pelo homem e todas as suas consequéncias.
Portanto, em direcéo oposta a Pedagogia das Competéncias:

(...) a Pedagogia Histérico-Critica € uma pratica pedagdgica que
visa trabalhar o saber sistematizado transformando-o em saber
significativo de modo que, no processo de transmissdo e
assimilagdo, o aluno seja capaz de realizar conexdes relevantes
entre as diversas disciplinas e a realidade contextual a qual ele
faz parte, (...) (Jesus; Santos; Andrade, 2019, p. 72)

Assim, parte-se de uma noc¢ao de conteido em que o conhecimento

(...) ndo se reduz a uma funcionalidade pratica, mas contribui
para ultrapassar o nivel de consciéncia ingénua posta na vida
cotidiana para a consciéncia critica, emancipadora, capaz de
agir para transformar as relagdes sociais desiguais na sociedade
capitalista. A exigéncia da apropriacdo do saber sistematizado
torna a existéncia da escola como necessaria. Muito embora, a
forma de educacdo ndo-escolar tenha precedido a forma
escolar, na atualidade, ndo é possivel vivermos sem essa
organizacao, chamada escola. (Lélis; Da Hora, 2021, p. 5)

Por conseguinte, o papel da escola torna-se estratégico, pois
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(...) estando a funcdo social da escola diretamente ligada a
possibilidade de favorecer ao méaximo desenvolvimento das
potencialidades humanas, superando o saber cotidiano em
direcdo ao conhecimento cientifico, a escola comporta a
possibilidade de contribuir para o desenvolvimento das forcas
produtivas. Entendemos que este € o cerne politico das disputas
travadas, por distintos projetos histdricos, pela direcao politica
da formacao das futuras geracdes. (Junior, 2018, p. 57)

O conhecimento cientifico, por sua vez, nos remete a nogao de curriculo,

gue na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica

(...) ndo se circunscreve ao ambito epistemoldgico, vez que nao
se toma a transmissdo dos conhecimentos como fim em si
mesma, mas como esteio da formacao do ser humano, tendo em
vista promover no percurso da escolarizacdo a relagéo teorica
com a realidade. Nao obstante, afirmar que o curriculo ndo se
reduz a dimensao epistemolégica ndo significa que se possa
secundariza-la. O curriculo diz respeito diretamente ao contetdo
do ato educativo, e a natureza dos conhecimentos a serem
socializados pelo ensino escolar é aspecto central de um projeto
educativo. (...) capaz de responder a orientacao ético-politica de
formar sujeitos capazes de compreender e analisar criticamente
a realidade que vivemos, nela intervir de modo ativo e
transformador. (Martins; Pasqualini, 2020, p.35)

De modo, que ao fundar-se sobre a andlise critica da realidade,

fundamentada nas relacfes entre a Historia e Filosofia, a Pedagogia Historico-

Critica, favorece um processo de formacdo docente atento a promocao da

formacdo critica dos sujeitos, alicercada nos conteudos a partir de uma selecéo

sistematizada e intencional dos conhecimentos pertencentes ao patrimonio

cientifico e cultural produzido e acumulado pela humanidade em direcéo contra

hegemadnica face a visdo de mundo e aos interesses do capital.

Assim, compreendendo que a formacédo de educadoras e educadores

deve ser baseada ndo apenas no “aprender a aprender’ ou que 0 ensino da

pratica deve se sobressair ao ensino da teoria, Silva, Santos e Bosco (2021, p.

273) argumantam:

O autor (Libdneo) apresenta uma critica a formagédo deste
profissional, contribuindo para a reflexdo sobre o papel que lhe
€ atribuido, para além dos espacos escolares, e a necessidade
de se pensar em uma formacao de um educador que reflita sobre
0 processo educativo em um sentido ampliado.
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A licenciatura em Pedagogia da UERJ em articulacdo com acgdes

extensionistas

Debrucando-se sobre a grade curricular do curso de Pedagogia na
Universidade do Estado no Rio de Janeiro (Uerj), campus Maracana, percebe-
se que ainda de forma incipiente um percurso formativo, a partir de componentes
curriculares disciplinares, para além das atividades de pesquisa e extensdo, um
processo de formacdo docente inicial critica, que valoriza 0s processos

educativos em didlogo com contextos internos e externo ao ambiente escolar.

Silva; Santos e Bosco (p. 274, 2021) denunciam a necessidade de
curriculos de graduacdo em Pedagogia possuirem disciplinas obrigatérias que
apontam o trabalho de educadoras e educadores para além da escola,
“‘impulsionando os estudantes a buscarem outros espacgos e outras praticas
educativas, para conhecerem o trabalho realizado”, na perspectiva da formacéao
continuada. Nesta direcdo, cabe destacar duas disciplinas presentes no curso
de licenciatura em Pedagogia UERJ/Maracand, a saber. Educacédo e
Movimentos Sociais da Sociedade Civil: aspectos histéricos e politicos e
Espacos Sociais de Formacdo Humana. Em ambos o0s casos, as ementas

visitam a discussao em torno da relacao entre educacao e movimentos sociais.

A disciplina “Educacdo e Movimentos Sociais da Sociedade Civil:
aspectos histéricos e politicos”, ofertada pelo Departamento de Educacéao
Inclusiva e Continuada (DEIC), possui entre seus objetivos a discussédo das
diferentes concepcgdes, que perpassam 0S movimentos sociais brasileiros, e
suas respectivas concepcdes de educacao, além de buscar “compreender a
dimensao educativa dos movimentos sociais e possiveis rela¢des/interfaces na
producao de politicas e praticas de educagao” (UERJ, 2023). De modo que a
disciplina possibilita aos estudantes discutirem e ampliarem sua visdo de
educacdo, vendo-a como um processo de formacdo humana para além da

simples preparacéo para o mercado de trabalho.

Desta forma, passa-se a vislumbrar o processo educativo nos mais
variados espacos e contextos, possibilitando o alargamento de suas

experiéncias educativas e, consequentemente, suas praticas. O autor Paulo
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Freire é efetivamente discutido, pois além de ser o patrono da educacao
brasileira, € um simbolo de muitos movimentos sociais no Brasil. Nesta disciplina
também sdo abordados os desafios contemporaneos postos a professoras e
professores, sendo um dos exemplos mais significativos disso, a culpabilizacao
da classe docente pela fragilidade da educacao basica, como discursou o atual
Ministro da Educacédo, Camilo Santana, e como esta mesma classe se mobiliza
para enfrentar esta e outras problematicas, assim como seus respectivos
aprendizados tecidos no calor da luta. A luta entdo passa a ser também objeto
de conhecimento, desvelando uma das faces da relacdo teoria-pratica na

formacéo docente.

Arroyo (2003) destaca o conceito de “Pedagogias em Movimento” para
falar das relacbes entre formacédo docente e participacdo nas lutas dos
movimentos sociais, 0 que pode ser facilmente verificado a partir da disciplina
“Espacos Sociais de Formagao Humana”, ofertada pelo mesmo departamento.
No espaco-tempo da disciplina € possibilitado a graduandos a insercdo nos
campos de luta. Este conteddo procura refletir tanto sobre como os movimentos
e instituicBes sociais se organizam, educam-se e educam o outro, quanto sobre

suas reivindicacdes e atuacdes na sociedade.

Cabe destacar que, até a versao anterior do curriculo, ainda na condi¢cédo
de Estagio Supervisionado, exigia as 60 horas obrigatorias, podendo ser
realizadas em toda e qualquer instituicdo e movimento social, como sindicatos,
ONGs, pré-vestibulares populares, feiras agroecoldgicas, foruns de educacao,
igrejas etc., observando, ouvindo e trocando experiéncias. E importante salientar
que a disciplina também possuia uma carga horaria teorica (30 horas), ou seja,
enquanto se estava no campo, as discussdes tedricas em sala de aula eram
fundamentais para munir a (0) estagiaria (0) de conhecimentos necessarios para
embasar e orientar a construcao da sua pratica educativa nesses espacos nao
escolares, podendo, inclusive, ser incorporadas nas praticas docentes escolares.
Portanto, as vivéncias neste estagio sdo também educativas para docentes
guanto aos elementos mobilizados em sua pratica, contribuindo essencialmente

para formar pedagogas (0os). Com a transformacdo em uma disciplina

Formac&o em Movimento v.6, n.12, 2024 ISSN 2675-181X 8



José Carlos Lima de Souza e Milena Lopes da Costa

obrigatoria, por um lado perdeu-se o carater de estagio, contudo, por outro lado,

teve aumentada significativamente a sua carga horaria.

A combinacdo entre estes componentes curriculares disciplinares e os
projetos extensionistas da Faculdade de Educagao oportunizam a estudantes de
licenciatura uma acdo de formacdo que mais uma vez associa experiéncias da
sala de aula com as vivéncias cotidianas de instituicbes e movimentos sociais
parceiros, voltados para a intervencédo social. Desta forma, cabe aqui destacar
como um movimento parceiro o Forum de Educacgdo de Jovens e Adultos do
Estado do Rio de Janeiro (Férum EJA/RJ).

A relagcédo entre educagdo-movimentos sociais e a formagéo docente

inicial

O Férum EJA/RJ é um movimento social, que relne os mais diversos
atores sociais, como estudantes, professores e gestores publicos da EJA,
formadores docentes, pesquisadoras (es), estudantes das licenciaturas,
militantes de movimentos sociais e instituicdes do Sistema S, interessados em
defender e lutar pela garantia do direito a educacao de qualidade para jovens,
adultos e idosos nos municipios e estado do Rio de Janeiro. Os encontros sdo
mensais e ocorrem nas dependéncias da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ), refor¢cando o tripé académico da referida Instituicdo de Ensino
Superior (IES) - ensino, pesquisa e extensédo. Estes encontros proporcionam a
interlocucéo entre os sujeitos anteriormente citados, constituindo-se num espaco
plural em que entram em jogo no debate, no didlogo e nas disputas politicas as
diferentes vivéncias, abordagens, contribuicdes, denuncias e demandas, uma
vez que encontram no Forum a oportunidade de encontro, acolhimento, apoio e

orientacdo para suas acoes locais.

Ao cruzar-se as referéncias tedrico-conceituais previstas na ementa dos
componente disciplinar do curriculo de licenciatura em Pedagogia da referida
IES, a saber, “Educacdo e Movimentos Sociais: Aspectos Historico-Politicos e

Abordagens Pedagdgicas”, no que diz respeito aos “movimentos sociais e seu
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papel na formagéo dos sujeitos” (UERJ, 2023), como os saberes oriundos da
acao extensionista, marcada pela participacdo ativa nas discussdes e acdes
praticas que partem do Forum EJA/RJ, ou em que este esteja envolvido, pode-
se observar um carater educativo que contribui para a formacdo humana e

docente dos sujeitos que dele participam.

O cruzamento dos referenciais complementa-se no Forum EJA/RJ como
espaco propicio de formacdo docente, ao considerar-se ainda a ementa da
disciplina “Educacado em Espacos Sociais de Formacdo Humana”, em que se
propdem o estudo da “acdo-reflexdo-acdo sobre praticas e projetos
educativos/pedagdgicos desenvolvidos em espacos sociais de formacao
humana” (UERJ, 2023), caso em que a aprendizagem reflexiva, remete-se a
reflexdo das préticas, gerando saberes (Gohn, p. 352, 2009), em movimento
dialético que vem a constituir uma praxis de educadoras (es) e pedagogas (0s).
Eis aqui um exemplo de parceria e complementaridade entre movimento social

e |IES formadora inicial de docentes.

Indo além, ressalta-se no Forum EJA/RJ um carater formador, quando se
analisa sua agenda de sessdes tematicas com os “tipos de aprendizagem nas
lutas dos movimentos sociais” propostos por Gohn (2009, p. 352). Percebe-se,
mais uma vez, como estao todos imbricados, desenvolvendo-se concretamente
nos embates que ocorrem nas sessdes do movimento. Cabe aqui destacar,

ainda citando Gohn (2009, p. 353) outras formas de aprendizagem:

aprendizagem cognitiva, caracterizada pela apreensdo de
contetdos novos, temas ou problemas que dizem respeito ao
movimento; aprendizagem politica, que diz respeito a “quais sao
seus direitos e o0s de sua categoria, quem é quem nas
hierarquias do poder estatal governamental, quem cria
obstaculos ou usurpa seus direitos etc.

Spésito e Bringel (2020) atribuem o0s conceitos de porosidade,
elasticidade e plasticidade aos movimentos sociais para caracteriza-los na
contemporaneidade. Tais conceitos sdo fundamentais para perceber o0s
movimentos sociais da contemporaneidade como elementos educativos. Neste
caso do Férum EJA/RJ ndo € uma excegdo. Segundo os autores, a porosidade

reside na flexibilidade da identidade destes sujeitos coletivos, algo proximo do
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que diz Gohn (2009, p. 347) em relacdo aos movimentos sociais pela educacao,
que “abrangem questdes tanto de escolas como de género, etnia, nacionalidade,
religibes, pessoas com deficiéncia, meio ambiente, qualidade de vida, paz,

direitos humanos, direitos culturais etc”.

No Férum essa caracteristica pode ser analisada do ponto de vista da
diversidade de discussbes tematicas, que contribuem para formar os (as)
docentes, podendo ser incorporadas em suas respectivas praticas educativas,
dentro e fora das escolas, alcangcando, por exemplo, estudantes da EJA, quando
estes se apropriam destes conteudos, elaborados e sistematizados
didaticamente. A elasticidade se consolida nos diferentes formatos em que a luta
ocorre e, no dmbito do Férum EJA/RJ, nas sessdes presenciais, online e
participagdo em eventos, como o Encontro Regional de Educacéao de Jovens e
Adultos - Sudeste (EREJA-Sudeste) e o Encontro Nacional de Educacédo de
Jovens e Adultos (ENEJA), somando-se aos outros féruns de EJA do Sudeste e
do Brasil. Ndo a toa, uma das grandes bandeiras de luta do coletivo dos Féruns
de EJA do Brasil é a constituicdo de uma politica nacional do MEC para a EJA

em todo o pais.

Por fim, a plasticidade é a mobilizacdo de sujeitos de fora do perfil dos
integrantes da luta, ou seja, daqueles que, inicialmente, estado fora do conjunto
dos atores sociais ja citados - estudantes da EJA, professoras (es), gestoras
(es), pesquisadoras (es), estudantes de licenciaturas etc. mas que se agregam
ao movimento pelas pautas comuns em dado contexto. No caso do Forum EJA
RJ, tomando por base aquilo que afirma o documento nacional preparatdrio para
a VI CONFINTEA (BRASIL, 2009), os sujeitos de direitos a Educacao de Jovens
e Adultos sao apresentados, na sua diversidade, riqueza das leituras de mundo,
e também na condicdo de pessoas a quem o exercicio do direito a educacéo foi
historicamente negado por questdes de classe social, pela discriminacdo e

preconceito de variadas formas e matizes presentes na sociedade brasileira.

Pode-se inferir, portanto, a profundidade da relacdo dialética entre
educagdo e movimentos sociais, como um aspecto fundamental para a critica a
educacéo tradicional, baseada em préaticas pedagogicas bancérias. Pelo lado

dos movimentos, fomenta-se a ampliacdo da base social das lutas, em direcéo
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a divulgacao das pautas e a formacéo reflexiva-militante, favorecendo parcerias,
aliancas, trocas de experiéncias e conhecimentos, numa luta social que visa, tal
como toda tendéncia pedagogica critica, interferir socialmente para transformar

a realidade.

Consideracdes finais

As afinidades cada vez maiores entre a vida dos movimentos sociais e a
educacédo coloca-os frente a frente dentro da propria realidade socio historica.
Além de mobilizar respostas por parte de tendéncias pedagogicas criticas, seja
a Pedagogia Critico-Social dos Conteudos, seja a Pedagogia Histérico-Critica,
seja a Pedagogia Freiriana, as grandes bandeiras de lutas a nivel local, regional
e mundial acabam por se constituir em contetdo a ser ensinado-aprendido pela
universalidade dos estudantes brasileiros. Tal fato deve-se, sobretudo a
elaboracdo de analises por parte de uma intelectualidade organica dos
movimentos sociais a partir dos enfrentamentos realizados por estes sujeitos
coletivos, que a cada dia se organizam, estudam, formam opinido, geram
conteldos ao se posicionarem diante de véarias demandas por mudancas,

direitos, conquistas ou mesmo a manutencdo de pautas ja conquistadas.

Neste aspecto, cabe ressaltar como exemplo ilustrativo a presenca das
grandes questbes em discussao nas sociedades contemporaneas nos livros
didaticos de varias disciplinas da Educagédo Basica, mesmo que ideologicamente
associada a desqualificacdo dos movimentos sociais. Isto se deve, entre outros
fatores, pelo fato de que tais sujeitos coletivos interferem na realidade social,
produzindo leituras proprias do mundo, por vezes, influenciando a agenda
politica das sociedades em meio ao processo da luta de classes, uma vez que

tal fator torna-se inerente a sociedade capitalista.

Contudo, é pertinente lembrar que uma vez presentes nos livros didaticos,
tais questbes acabam por ganhar espa¢o também na dinamica da organizagéo
das diretrizes curriculares dos componentes disciplinares, em uma dire¢cado que
inicia na sociedade em luta e chega a universidade produtora do conhecimento,

quando, entdo, acaba se incorporando a formacao de docentes, tornando estes
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altimos, ao cabo, os que realizam o processo de mediacdo didatica dos

conteudos para a educacéao basica.

De modo que se torna quase imprescindivel que um estudo dos
movimentos sociais como produtores de conhecimento seja percebido e
considerado por docentes em processo de formacao inicial e continuada como
parte propria do fazer docente. Portanto, para o percurso formativo docente essa
experiéncia cada vez mais aproxima educadores e educandos, colocando em
diadlogo ndo apenas suas visbes de mundo, como também promovendo
pedagogias do encontro, abertas a experimentacao, a criatividade, a ludicidade

e, principalmente, a criticidade.

Proporcionando novos conteudos e leituras alternativas da realidade a
docentes em suas abordagens didatico-pedagdgicas, 0os movimentos sociais
contribuem de forma ativa para renovadas possibilidades de dialogo entre os
protagonistas do processo de ensino-aprendizagem que sdo os professores e
estudantes em sala de aula. Assim, uma vez que a formacao docente nunca se
esgota na formacéao inicial, ressalta-se a perspectiva do professor como um
intelectual privilegiado e interlocutor insubstituivel em qualquer processo
educativo, independentemente do fato de que o conhecimento tenha sempre um
carater provisorio, inacabado, sempre em transformacao pelo desenvolvimento

da ciéncia.

Conclui-se, entdo, que o desafio que se coloca para as IES formadoras
iniciais de docentes € o0 de naturalizar as relagdes sociais, resistindo a toda e
qualquer forma de pragmatismo. Para isto, torna-se fundamental proporcionar
uma grade curricular com percursos formativos que garantam os fundamentos
tedrico-conceituais para pensar a pratica, ao mesmo tempo, problematizando
concepcles de educacdo que limitem o papel da escola e da escolarizacédo a
ajustar individuos a realidade social com as contradi¢cbes que sdo proprias em
qualquer espaco-tempo, em sentido oposto, como sugerem Lima; Gomes
(2023), ao que propdem as diretrizes mais recentes para formacdo de

professores alinhadas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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