FORMACAO EM MOVIMENT¢"

REVISTA DA ANFOPE - ASSOCIACAO NACIONAL PELA FORMAGAO DE PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO

DOCUMENTO HISTORICO

Reproduzimos a seguir o Documento Norteador para elaboracdo das
Diretrizes Curriculares para os cursos de formagdo inicial de
professores, elaboradas pela Comissao instituida pela SESU/MEC
como Grupo Tarefa encarregado de elaborar um Documento
Norteador para as Diretrizes Curriculares das Licenciaturas,
coordenado pelo professor Antdnio Joaquim Severino e composto
pelos professores Helena Costa Lopes de Freitas, José Carlos
Libaneo, Luis Carlos de Menezes e Selma Garrido Pimenta. O
documento, datado de setembro de 1999, traz ainda as declaracdes
de voto em separado de José Carlos Libaneo e Selma Garrido
Pimenta e de Helena de Freitas.

Consideramos este um documento histérico importante no momento
em a luta pela revogacgéo da Resolucdo 02/2019 e da Res. 01/2020 e
pela retomada da res. 02/2015 mobiliza o0 campo educacional.

DOCUMENTO NORTEADOR PARA ELABORACAO DAS
DIRETRIZES CURRICULARES PARA OS CURSOS DE
FORMACAO DE PROFESSORES

|. Carater e Alcance dessas Diretrizes

Estas diretrizes curriculares fornecem referéncias para a formulacéo,
desenvolvimento e acompanhamento do projeto pedagdgico dos cursos
destinados a formacédo de professores para os diversos niveis e modalidades
estabelecidas na LDB n. 9394/96, independentemente da natureza das
instituicbes que o0s oferecam. Referem-se, portanto, aos cursos
tradicionalmente designados como cursos de Licenciatura (formacdo de
professores de 52 a 8a. séries e do ensino médio) e aos cursos de formacao de
professores de educacdo infantil e das séries iniciais do ensino fundamental.
Aplicam-se, igualmente, aos cursos e programas de formacéo pedagogica de
formacdo continuada de professores do ensino basico e aos de formacédo
pedagogica para portadores de diplomas de ensino superior, assim como a
formacao e a especializacdo dos formadores desses professores. Reportando-
se a todos 0s cursos e programas responsaveis pela preparacgéo e qualificacao
de professores, estas Diretrizes buscam articulacdo e convergéncia com todos
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0s cursos de graduacdo das areas em que devem ser preparados professores
para o ensino basico.

A elaboracdo dessas Diretrizes tem como pressuposto basico a
necessidade de um sistema nacional de formacao de professores, para superar
as dicotomias do modelo do bacharelado e das licenciaturas, de modo que essa
formacdo tenha identidade propria, ocorrendo num processo autbnomo,
claramente distinto do dos cursos de bacharelado e demais cursos
profissionalizantes, mantendo, contudo, com eles a interface determinada pela
prépria natureza dos conhecimentos envolvidos nessa formacao. Na formacéo
profissional, que integra a formacdo pedagdgica e o dominio dos saberes
disciplinares, pressupfe-se também o desenvolvimento de competéncias para
producdo de conhecimento no ambito dos conteldos especificos e da pratica
de ensino de cada area. Por mais diferenciadas que possam ser as modalidades
de ensino e da formacdo de seus professores e as especificidades dos
ambientes institucionais e das agéncias formadoras, o processo de formacao de
professores deve integrar um sistema, sustentado numa base comum de
referéncia nacional.

O que se propde € considerar estes cursos como sendo modalidades de
um mesmo processo de formacao de um profissional cujos perfil e identidade
sejam definidos pela natureza pedagdgica de sua atuacdo, o que impde
igualmente a exigéncia de referéncias comuns na sua formacdo e,
conseguentemente, na elaboracdo das Diretrizes Curriculares. Busca-se assim
dar unidade e organicidade ao processo formativo do professor,
independentemente da natureza da instituicdo em que se forme, da modalidade
do curso que siga ou do campo sociocultural em gque venha a atuar.

As Diretrizes Curriculares ora apresentadas nao estabelecem curriculos
e formatacdes para os referidos cursos, mas fornecem referéncias e parametros
para que as instituicbes formadoras possam, no exercicio de sua autonomia,
formular e organizar seus projetos pedagdgicos, sem perder a intencionalidade
comum que os articule em torno dos objetivos inerentes a formacdo dos
professores necessarios para a escola brasileira. Assim, cada modalidade de
curso ou programa, levando em conta as peculiaridades de sua destinacgao,
estabelecera as referéncias especificas de seu campo formativo e de sua
pratica.

I. Perfil profissional dos professores

O professor ndo € um simples técnico reprodutor de conhecimentos e/ou
monitor de programas pré-elaborados. Ele &€ um profissional com capacidade de
inovacéo, de participagcdo nos processos de tomada de deciséo e de producéo
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de conhecimento sobre seu trabalho. Junto a isso, sua atuacdo no processo
constitutivo da cidadania dos alunos é essencial para a superagdo das
desigualdades sociais, a medida que seja refletida nos processos e nos
resultados relacionados com a melhoria da qualidade cognitiva das
aprendizagens escolares Tal compreensdo tem implicagbes para o perfil
profissional desejavel de professor.

Nas ultimas décadas, houve no Brasil uma ampliagdo das oportunidades
de acesso as escolas, em que pesem as diferencas entre as regifes. No
entanto, a essa ampliacdo quantitativa, em grande parte resultante da
reivindicacéo dos educadores e da populacdo, ndo correspondeu a melhoria das
condicbes de trabalho, de jornada, de organizacdo e funcionamento, de
formacdo e valorizacdo do professor, fatores essenciais para a qualidade do
ensino e das demais acbes pedagogicas. Esse fato, certamente, tem
repercussoes visiveis na qualidade dos processos de ensino e aprendizagem.

A formacéao do professor deve ser planejada e executada com base numa
concepcgao clara dos objetivos da educacéo que, como explicita a nova LDB, ao
mesmo tempo e de forma integrada, prepara os educandos para o exercicio do
trabalho, para a préatica da cidadania e para a vida cultural, uma vez que sem
estas dimensdes ndo poderdo conduzir sua existéncia histérica, realizando-se
individualmente e contribuindo para a realizacdo da coletividade, numa
sociedade na qual as relacfes humanas sejam pautadas por justica e igualdade.

A educacdao escolar, além de constituir-se como processo de apropriacdo
de conhecimentos cientificos e técnicos, precisa desenvolver a percepcéo dos
processos sociais, contribuindo para a transformacéo da sociedade, a0 mesmo
tempo em que continua preparando os individuos para o trabalho coletivo e para
sua realizacdo individual. Isso implica capacitar os individuos para produzir
cultura, ndo s6 pelo dominio de recursos conceituais, mas também pelo
desenvolvimento de valores humanos, como a sensibilidade ética e a
solidariedade. Os professores sao profissionais essenciais na consecucao
desses objetivos nas escolas, contribuindo com seus saberes, seus valores e
suas competéncias. A preparacdo do professor deve realizar-se de maneira a
torna-lo um profissional qualificado, consciente do significado da educacao, para
que possa estender essa consciéncia aos educandos, dando-lhes uma
dimenséo coletiva e solidaria de sua existéncia. Nesse sentido, valorizar o
trabalho docente significa dotar os professores de perspectivas de analise que
0s ajudem a compreender 0s contextos nos quais se da sua atividade docente,
garantindo-lhes instrumentos adequados para sua intervencdo pratica no
processo social.

Para isso, precisam ser valorizados como profissionais que tém saberes
especificos, precisam ter formacéo inicial de qualidade e oportunidades para
formacao continua, bem como condi¢des dignas para o exercicio profissional.

Trata-se entdo de um profissional que, em fungédo de sua qualificacéo e
sensibilidade pedagdgicas, seja capacitado a:

» exercer atividades de ensino nos diversos niveis e modalidades
previstas pelo sistema, conforme sua habilitagdo especializada:
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educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio, ensino técnico,
ensino superior.

« Atuar em todos os espacos e ambientes da educacéo, formal ou ndo
formal, tais como nos programas de educacao popular, de educagéo
de adultos, de educacao especial

« Dominar os contetdos disciplinares das areas de sua escolha e as
respectivas didaticas e metodologias com vistas a conceber, construir
e administrar situacdes de aprendizagem e de ensino.

« Utilizar as ciéncias humanas e sociais bem como os conhecimentos
das ciéncias da natureza e as tecnologias como referéncias e
instrumentos para o ensino formal e para a conducéo de situacdes
educativas em geral.

« Atuar no planejamento, organizacdo e gestao dos sistemas de ensino,
nas esferas administrativa e pedagogica, com competéncia técnico-
cientifica, com sensibilidade ética e compromisso com a
democratizacao das relacdes sociais ha instituicdo escolar e fora dela.

» Ser capaz de estabelecer um didlogo entre a sua area e as demais
areas do conhecimento - das ciéncias humanas e sociais, da natureza
e das tecnologias -, relacionando o conhecimento cientifico e a
realidade social, conduzindo e aprimorando suas préticas educativas
e propiciando aos seus alunos a percepcao da abrangéncia dessas
relacées.

* Contribuir com o desenvolvimento do projeto pedagdgico da
instituicdo em que atua, realizando o trabalho pedagoégico de maneira
coletiva e solidéria, interdisciplinar e investigativa, desenvolvendo
saberes educacionais, a partir das questdes vividas na pratica
educativa.

« Exercer um papel catalisador do processo educativo, possibilitando a
articulagdo dos sujeitos escolares entre si e destes com o0s
movimentos socioculturais da comunidade, em geral, assim como
contribuir com a construgcdo e organizagao coletiva de sua categoria
profissional.

» Realizar o trabalho pedagdgico de maneira coletiva, interdisciplinar e
investigativa, desenvolvendo saberes educacionais, a partir das
guestdes vividas na pratica educativa.

« Exercer lideranca pedagodgica e intelectual, articulando-se nos
movimentos socioculturais da comunidade, em geral, assim como
especificamente em sua categoria profissional.
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» Desenvolver pesquisas no campo tedrico-investigativo da educacao e
especificamente da docéncia, podendo dar continuidade, como
pesquisador, a sua formacéao.

. Conteudos formativos a serem desenvolvidas

Para essa capacitacdo, exige-se do processo de formacdo desse
profissional apropriagdo de conhecimentos, desenvolvimento de habilidades e
dominio de tecnologias que lhe garantam condi¢cbes para o exercicio das
competéncias que Ihe séo exigidas. Estes elementos imprescindiveis para sua
qualificacdo devem ser postos a seu alcance pelo seu curriculo, tomado no
sentido abrangente como conjunto de atividades formativas.

Os conteudos formativos a serem incorporados no processo de
qualificacdo para o trabalho docente e que, consequentemente, precisam
integrar o curriculo de formacéo, se distribuem em quatro grandes conjuntos:

1) Conteudos pertinentes as diversas areas especificas do saber e do ensino,
ou seja, das ciéncias humanas e naturais, da cultura e das artes,
conhecimentos substantivos sobre os diversos aspectos da realidade, que o
professor dominard por ser especialista ou por integrarem um necessario
repertério de cultura geral. Em qualquer caso, sdo essenciais para que 0
professor possa criar as condi¢cdes e mediacdes para que os alunos, por sua
vez, se apropriem dos instrumentos cientificos, tecnoldgicos, culturais para
compreenderem o mundo.

Incluem-se aqui os contetdos centrais de cada especialidade, assim
como daqueles das diferentes areas que lhe sdo complementares, numa
perspectiva disciplinar e interdisciplinar.

2) Conteudos referentes a competéncias pedagdgico-didaticas, que habilitem
o professor a promover a adequacdo dos conhecimentos de sua area de
especializacdo as suas formas didaticas. Trata-se de conhecimentos de
sentido pratico e teodrico, voltados para o exercicio profissional especifico,
com caracteristicas préprias de sua area de atuacédo, ainda que lastreados
no conhecimento pedagogico mais amplo.

Neste conjunto estdo as didaticas especificas das disciplinas bem
como conhecimentos e praticas sobre planejamento, organizacao,
realizacdo e avaliagdo das situacdes didaticas e das praticas docentes-
discentes correntes nas escolas, assim como das formas de intervencao
profissional. Este conjunto inclui também o desenvolvimento da capacidade
de realizar pesquisas e analises de situacbes educativas e de ensino
complexas bem como de nelas intervir.

3) Conteudos relacionados a saberes pedagdgicos mais amplos, do campo
tedrico da pratica educacional, que néo se restringem a didatica da sala de
aula, pois também referentes as multiplas relagdes no espago escolar, nos
sistemas de ensino, ou tratando em geral da educagdo como prética social.

Formac&o em Movimento v.5, n.11, 2023 ISSN 2675-181X 5



DOCUMENTO NORTEADOR PARA ELABORACAO DAS DCNs de formacdo de professores

Trata-se uma cultura cientifica de base em ciéncias humanas e sociais no
que se refere a educacéo;

Incluem-se aqui: conhecimentos:

0 sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos nos aspectos cognitivos,
afetivos, corporais, socioculturais, éticos, estéticos, - considerados em
contextos especificos de sua experiéncia pessoal, familiar e social.

0 sobre aspectos socioecondmicos, politicos, socioculturais e filoséficos
envolvidos na prética educativa formal e no trabalho pedagogico mais geral
com diferentes grupos sociais, incorporando capacidade de analise critica
dos processos historico-sociais.

0 sobre o sistema educativo e da organizacdo de suas instituicdes,
considerando as interfaces com o sistema social, tais como legislacéo,
estrutura organizacional do sistema e das escolas

0 da cultura geral e cultura profissional, de forma permanente, em torno de
questdes sociais, culturais, estéticas e éticas que envolvem a prética
educativa

0 dos processos pedagoégicos que se desenvolvem na pratica social concreta,
nos diferentes ambientes e situacdes da vida real da sociedade.

0 dos fundamentos das politicas publicas relacionadas a educacéo,
desenvolvendo sensibilidade para a elaboracdo e implementacéo de
propostas de gestdo democratica do sistema escolar e da conducdo das
relacfes pessoais entre 0s agentes nele envolvidos.

4) Conteudos aptos a subsidiarem a explicitacdo do sentido da condicao
existencial humana, tanto em sua individualidade e sensibilidade pessoal
como em sua insercao social, implicando a propria compreensdo de cada
um, dos outros em relacdes reciprocas, nos grupos sociais, na espécie e na
biosfera.

Em sintese, a formacao dos professores deve assegurar-lhe as seguintes
competéncias profissionais gerais: uma cultura cientifica de base em ciéncias
humanas e sociais no que se refere a educacdo; a capacidade de realizar
pesquisas e andlises de situacdes educativas e de ensino complexas bem como
de nelas intervir; o exercicio da docéncia em contextos institucionais escolares
e ndo escolares.

A estrutura curricular deve desdobrar-se, em concomitancia e ao longo
de todo o curso, em duas dimensdes: a da formacao pedagodgica e docente e a
da formagdo especifica nos contetudos disciplinares de cada éarea de
conhecimento, contemplando-se ainda componentes curriculares/disciplinas
eletivos que ampliem e aprofundem seus conhecimentos em areas/campos de
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atuacao diferenciados. E para evitar o predominio de um sobre os outros, todos
esses conjuntos teméticos devem receber parcela compativel de carga horéria,
garantindo-se, na grade curricular, uma distribuicdo equilibrada de seus
elementos formativos.

IV. Do processo formativo

A formacédo do professor deve prepara-lo para trabalho pedagogico, na
docéncia, na gestdo escolar e na pesquisa educacional. Seu curriculo de
formacao é o conjunto de atividades, disciplinas e posturas, gracas as quais ele
pode incorporar, desenvolver e se apropriar de conteudos formativos.

a) Do trabalho pedagdégico

A atividade profissional de todo professor tem uma natureza pedagdgica,
isto é, vincula-se a objetivos educativos de formacdo humana e a processos
metodoldgicos e organizacionais de transmissdo e apropriacdo de saberes e
modos de acédo. O trabalho do professor, em qualquer nivel ou modalidade de
ensino, estd impregnado de intencionalidade, pois que visa a formagdo humana
através de conteudos e habilidades de pensamento e acdo, implicando
escolhas, valores, compromissos éticos. Ao mesmo tempo, cabe proceder a
uma transposicao pedagoégico-didatica dos conteudos da ciéncia ou técnica que
ensina.

Assumindo, pois, a tarefa de ensinar a ciéncia, a arte ou a filosofia, o
professor necessita de conhecimentos e praticas que ultrapassam o campo de
sua especialidade, ou seja, introduz objetivos explicitos de natureza conceitual,
procedimental e valorativa em relagdo aos conteudo da matéria; transforma o
saber cientifico ou tecnolégico em contetdos formativos; seleciona e organiza
conteudos de acordo com critérios logicos e psicolégicos em funcdo das
caracteristicas dos alunos; utiliza métodos e procedimentos de ensino
especificos; insere-se numa estrutura organizacional em que participa das
decisfes e das acdes coletivas.

b) Da construgdo do conhecimento

Dominar conhecimentos ndo se refere apenas a apropriacdo de dados
objetivos pré-elaborados, produtos prontos do saber acumulado. Mais do que
produtos, trata-se de processos, ou seja, da propria produgdo dos
conhecimentos. Todo conteudo de saber é resultado de uma construcdo de
conhecimento, e portanto ensino/aprendizagem sendo, em ultima analise, um
processo de pesquisa.
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Os cursos de formacao de professores devem configurar a pesquisa
como principio cognitivo, investigando com os alunos a realidade escolar,
desenvolvendo neles essa atitude em suas atividades profissionais, e portanto
configurando a pesquisa também como principio formativo na docéncia e na
gestao.

Nesse sentido, sugere-se a introducdo do Trabalho de Conclusédo de
Curso, articulado preferencialmente as atividades desenvolvidas nos estagios
supervisionados, nas praticas de ensino e a participacao em projetos ligados a
educacao ou ao ensino de... pode constituir-se em instrumento que possibilita a
formacao na pesquisa fundada na possibilidade de intervengao e transformacéo
das praticas educativas. Igualmente, recomenda-se a implantacéo sistematica
de programas de Iniciacdo Cientifica, valorizando-os como mediacfes do
processo de esnino/aprendizagem da formacao do professor.

Na apropriacao de conteudos, do dominio das habilidades técnicas e nos
contextos de vida e trabalho, a construgdo de conhecimento precisa associar
formacao cientifica e percepcéo prética, o que exige do educador competéncia,
criatividade e sentido critico. O conhecimento de natureza cientifica, tanto
quanto o de sentido humanistico deve ser percebido como resultante de uma
pratica historica, dinamica, ndo como verdades definitivas. De forma
semelhante, o conhecimento tecnolégico deve ser tratado como vivéncia pratica,
podendo ao mesmo tempo ser também objeto de andlise critica.

Por esta razdo, os ambientes de formacdo dos professores devem
propiciar, a0 mesmo tempo, vivéncias reais da pratica educativa, assim como
garantir familiaridade com as praticas tecnoldgicas e cientificas direta ou
indiretamente envolvidas. Também o exercicio critico, o desenvolvimento de
atitudes e valores, a promocédo do sentido maior de cidadania, sdo mais ampla
e efetivamente realizados diante de situacdes reais, que podem igualmente ser
encontradas ou suscitadas nas condi¢cdes de formacao.

O curriculo para a formacdo do magistério deve ser simultaneamente,
multidisciplinar, ou seja, estar fundado numa série de disciplinas
autonomamente constituidas, mas também interdisciplinar ou transdisciplinar,
no sentido de que um determinado saber sobre um determinado objeto ou
situacdo nao resulta apenas da soma de elementos fornecidos pelas varias
disciplinas, porgue esses elementos articulam-se numa concorréncia solidaria
gue transcende cada uma das disciplinas para a construcdo do conhecimento.

Estas exigéncias também devem estar presentes na implementacdo das
atividades do processo de ensino/ aprendizagem. Por isso, a propria formacéo
dos professores deve ser desenvolvida por meio de um trabalho integrado,
envolvendo as muitas disciplinas e com a participagéo colegiada dos formadores
responsaveis por cada uma delas. Assim, o trabalho em equipe ndo é uma
alternativa opcional, € uma necessidade intrinseca ao processo, Esta
perspectiva da didatica tem se revelado particularmente fértil para enfrentar os
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problemas da aprendizagem, na medida em que compreende 0 ensino em sua
real complexidade.

c) Experiéncia e pratica profissionais: uma formacéao integrada

A complexidade da educacdo como pratica social ndo permite trata-la
como fendbmeno universal e abstrato, mas sim imerso num sistema educacional
em uma dada sociedade e em um tempo historico determinado. Uma
organizacao curricular propiciadora disso tem que partir da analise do real com
0 recurso das teorias, da cultura pedagogica, para propor e gestar novas
praticas, num exercicio coletivo de criatividade.

A integracdo entre a teoria e a pratica € exigéncia do processo de
formacdo do professor. Dai a necessidade de que o curriculo envolva um
continuo e permanente processo de préatica de ensino, entendida esta como
mediacdo de ensino e de aprendizagem no amago do qual o fazer concreto,
orientado pelo saber teorico, possa integrar e consolidar a formacédo do
profissional,

Os lugares da pratica educativa, as escolas e outras instancias,
existentes num tempo e hum espaco, sdo o campo de atuacao dos professores
(os ja formados e os em formacédo). O conhecimento e a interpretacdo desse
real existente devem constituir o ponto de partida dos cursos de formacéo (inicial
e continua), uma vez que se trata de dar instrumentos aos futuros professores
para sua atuacao profissional.

Os curriculos dos cursos de formacao de professores deverao assim, ser
organizados com uma articulacdo direta com as escolas e demais instancias
existentes. Para isso, 0s cursos deverdo estabelecer convénios com essas
instancias do sistema de ensino e da sociedade, elaborando com estas um
projeto pedagdgico de formacao. Este projeto devera contemplar a analise dos
saberes nelas praticados como recurso para o preparo dos futuros professores,
bem como para a organizacdo de programas de formacdo continuada dos
docentes dessas escolas.

O curriculo deve ser organizado de modo a garantir que os alunos e
professores alternem sua permanéncia no curso de formacao e nas escolas do
sistema de ensino. Ou seja, garantir um intercambio permanente entre futuros e
atuais profissionais e entre os dois lugares de formacdo: de um lado, o de
formacao inicial e de outro, uma ou varias escolas. Essa alternancia favorece a
construcdo de competéncias dos futuros professores fundada na articulacéo
entre teorias e praticas. Para isso, € preciso assegurar que o curriculo contemple
estudo de metodologia de pesquisa, seminarios de discussao/analise das
praticas, dentro de um movimento geral de realizacéao de trabalhos coletivos.

O estagio deve entdo ser considerado como um dos componentes do
curriculo do curso de formacao de professores, que é profissionalizante, isto €,
prepara os alunos para o exercicio profissional docente, deve ser concebido
como um componente curricular de formacéo, Entendido como espaco
interdisciplinar, a responsabilidade de supervisdo e orientacdo devera estar
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claramente determinada no projeto pedagdgico do curso da instituicdo
formadora. Sua finalidade € proporcionar um conhecimento da realidade
profissional de ensinar. Esse conhecimento envolve o estudo, a analise, a
problematizacgéo, a reflexao e a proposicéo de solugdes as situacdes de ensinar,
aprender e elaborar, executar e avaliar projetos de ensino, ndo apenas nas salas
de aula, mas também na escola e demais ambientes educativos.

Por isso, é importante desenvolver nos alunos, futuros professores,
habilidades para o conhecimento e a andlise das escolas, espaco institucional
onde ocorre o ensino e a aprendizagem, bem como das comunidades onde se
inserem. Da mesma forma, a utilizacdo e a avaliagdo de técnicas, métodos e
estratégias de ensinar em situagcbes diversas, a habilidade de
leitura/reconhecimento das teorias presentes nas praticas pedagogicas
escolares, sdo conhecimentos que se concretizam na vivéncia da realidade
escolar . Enquanto reflexdo sobre as praticas pedagogicas, o estagio ndo se faz
por si. E preparado por todas as disciplinas do curriculo e pelas Metodologias
de Ensino. Assim compreendido, o estagio envolve todas as disciplinas do curso
de formacédo, constituindo um verdadeiro e articulado projeto de formacéo de
professores. Ocorrera, portanto, desde o inicio do curso, possibilitando que a
relacdo entre os saberes tedricos e 0s saberes das praticas se efetive durante
todo o percurso da formacgéao, garantindo, inclusive, que os alunos aprimorem
sua escolha de ser professores a partir do contato com as realidades de sua
profisséo.

O estagio pode se constituir em um verdadeiro espaco de formacéao
continua para os professores tanto da escola de formacéao, quanto para os das
escolas dos sistemas de ensino. Para isso, € importante a realizacdo de projetos
conjuntos entre as escolas de formacédo e as escolas dos sistemas, entre seus
professores, alunos e coordenadores. O estabelecimento de convénios pode
facilitar essa relacao.

O estéagio deve preparar para um trabalho docente coletivo, uma vez que
0 ensino concebido como um assunto individual do professor precisa ser revisto
e ajustado a compreensado da tarefa escolar como algo a ser coletivamente
elaborado, executado e acompanhado. As experiéncias docentes dos alunos
que ja atuam no magistério devem ser valorizadas como referéncias importantes
para serem discutidas e refletidas nas aulas, programando, igualmente, seu
aproveitamento como outra mediacao de seu processo formativo.

V. Organizacéao curricular e institucional

BN

Quanto a organizacdo curricular e institucional, acolhidas as presentes
Diretrizes, cada instituicdo formadora podera, no exercicio de sua autonomia,
propor a sua concepcgao e a sua estrutura. No entanto, cada instituicdo devera
estabelecer uma instancia responsavel pela conducéo do processo formativo,
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com colegiado proprio composto por professores e estudantes, garantindo
exercicio integrado no seu interior, articulando as unidades académicas
envolvidas, desenvolvendo, acompanhando a implementacdo e avaliando o
projeto pedagodgico da formacdo docente. Neste sentido, reitera-se que a
formacao de professores se dé como processo autbnomo, huma estrutura com
identidade propria, distinta dos cursos de bacharelado, que possa fazer a
operacionalizacdo conjunta da formacao pedagodgica e da formacéao especifica,
mantendo todavia estreita parceria com os institutos/departamentos/cursos das
areas especificas.

Dada a importancia da pratica na formacédo do docente, a organizacéo
curricular assegurara um tempo de permanéncia dos graduandos nas escolas
do sistema de ensino equivalente a 25% do tempo total do curso, uma vez que
tanto a instituicdo formadora como as escolas se constituem, desde o inicio,
como espacos de formacéo teorica e pratica, observando-se pois um regime
pelo qual os estudantes alternem periodos de permanéncia nas escolas e nas
instituicdes. Esta permanéncia tera por finalidade, além de iniciar a préatica da
docéncia, promover a observacao, experimentos e andlises das situacbes de
ensino e aprendizagem, o desenvolvimento de atividades que propiciem a
reflexdo, a discussao tedrica e a elaboracdo de hipoteses de pesquisa. A
pesquisa da préatica devera constituir-se como principio formativo e como
principio cognitivo, o que implica a necessaria inciacdo aos procedimentos
investigativos.

As atividades formativas devem ser continuamente acompanhadas e
avaliadas por equipes integradas por coordenadores e professores de ambas
as instancias. A interacdo, o acompanhamento e a avaliacdo devem ser
assegurados por convénios a serem assinados entre as partes.

V. Considerac0es finais

1. As diretrizes formuladas neste documento tém por objetivo fornecer
alguns principios julgados relevantes para a formacgéo de todo profissional da
docéncia, independentemente das modalidades e niveis de curso, bem como
das instancias que se encarregardo de ofertar, nos termos da legislacdo em
vigor e respeitada a autonomia das diversas instituicdes do sistema de ensino,
0s cursos e programas de formacdo dos docentes. No entanto, em funcdo do
lugar central que a construcdo do conhecimento ocupa nesse processo
formativo, por decorréncia l6gica, h4 que se privilegiar as instancias
universitarias como lugares prioritarios para a oferta desses cursos e
programas, levando-se em conta que nelas se encontram condicbes e
ambientes mais propicios ao desenvolvimento da pesquisa. De preferéncia, a
formacado de docentes deve se realizar em instancia universitaria, asseguradas
a integracdo e a colaboragdo entre os diversos centros produtores de
conhecimento no interior da mesma.

2. Nessa perspectiva, entende-se que o0 projeto pedagdgico € parte
integrante do projeto institucional, e insere-se no projeto maior da graduagéo e
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da pos-graduacéo, onde exista, das instituicdes de ensino superior, implicando
a destinacao de recursos préprios para a criagdo, melhoria e aprimoramento das
condicBes de ensino no que diz respeito a criacdo de monitorias, dotacdo de
equipamentos, producdo de material pedagdgico- didatico, bolsas de iniciacdo
cientifica, atividades culturais , entre outras questdes. Cabe destacar, ainda, a
centralidade das Faculdades/ Centros/ Departamentos de Educacao, por sua
responsabilidade na producdo de conhecimento na area da educacao, pela
conducéo e envolvimento, dos docentes formadores, na constru¢cdo do projeto
pedagdgico dos cursos e programas de formacéao.

3. Desse modo, pretendeu-se oferecer aos responsaveis pelos diferentes
cursos de formacdo de professores, algumas referéncias fundamentais, de
natureza pedagodgica geral, para a elaboracdo das diretrizes que vao nortear
seus projetos e planos de cursos formadores, sejam eles de nivel médio ou
superior, de graduagéo, de formagéo continuada, de complementagéo. Nesses
projetos e planos, estas Diretrizes gerais devem estar articuladas as diretrizes
especificas de cada area. O trabalho de delineamento dessas diretrizes
especificas caberd aos especialistas das diversas areas de formacéo docente,
de modo particular agueles que atuam na interface das esferas dos saberes dos
conteuidos técnico-cientificos e dos saberes pedagdgicos.

3. Cabe patrticular referéncia aos cursos de pés-graduacgéo stricto sensu,
nao diretamente contemplados neste Documento. Mas néo se pode perder de
vista a igual atencdo que se deve dar aos programas de formacdo dos
formadores, razdo pela qual também os cursos de p6s-graduacao precisam ter
presentes estas exigéncias, de modo a ndo desconsiderarem o0s elementos
pedagdgicos que devem ser incluidos na formacéo dos docentes para 0 ensino
superior, uma vez que serdo eles que estardo preparando os futuros
professores, nas diversas modalidades de cursos formadores de docentes para
0s varios niveis do ensino. Por isso, embora a formacdo em nivel de pos-
graduacéo nao tenha sido explicitamente mencionada neste documento, e as
presentes diretrizes se refiram explicitamente a formacao dos professores nos
niveis anteriores do ensino, chama-se a atencdo dos responsaveis para a
coeréncia que se impde observar no conjunto do sistema formador de
professores.

4. E entendimento consensual que todo o processo de formacdo de
professores sé atingira os resultados que visa se ele for continuamente
acompanhado e avaliado, de modo a que possa ser igualmente orientado e
reajustado quando se fizer necessario. Nesse sentido, o sistema precisa prever
mecanismos adequados para que o0s cursos formadores passem
periodicamente por avaliagdes criteriosas e bem fundamentadas, e que tenham
por referéncia as presentes diretrizes. Devem ser conduzidas por
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representantes do poder publico, das entidades dos profissionais e das
associacoes cientificas e dos usuarios. Os resultados dessa avaliagdo devem
ser sistematizados, divulgados e discutidos com todos os envolvidos, de modo
a se tornarem subsidios para a reorientacdo dos processos e das experiéncias
relacionadas a formacao de professores

Antonio Joaquim Severino (Coordenador)
Helena Costa Lopes de Freitas

José Carlos Libaneo

Luis Carlos de Menezes

Selma Garrido Pimenta
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ANEXO 1.

DECLARAQAO DE VOTO EM SEPARADO
de José Carlos Libaneo e Selma Garrido Pimenta

Endossamos o texto do “Documento norteador para elaboragao das diretrizes
curriculares para os cursos de formacéao de professores”, redigido para atender
a solicitacdo especifica da SESu-MEC, conforme Portaria n. 808 de 8.6.1999.
Desejamos, no entanto, tecer consideracdes adicionais que expressam Nnosso
ponto de vista sobre a formagéo dos profissionais da educacéo.

1. Admitimos a real necessidade de elaboragdo de diretrizes
curriculares para todas as licenciaturas, tal como contempladas no documento.
Todavia, entendemos que a questao de fundo dos problemas da formacéo de
professores no Brasil é a organizacdo do sistema nacional de formacdo dos
profissionais da educagao no interior do qual deveriam estar inseridos 0s cursos
de licenciatura, o curso normal superior (licenciatura para formar docentes de
educacdo infantil e séries iniciais do ensino fundamental), os institutos
superiores de educacdo, os programas de formacdo pedagdgica para
portadores de diplomas de educacdo superior, os programas de educacao
continuada, os cursos de graduacdo e poOs-graduacdo em pedagogia e 0s
cursos de preparacdo para o0 magistério, modalidades essas de formacéo
profissional previstas no Titulo VI da LDB n. 9.394/96.

Em consequéncia, também entendemos que a regulamentacdo da
formacdao dos profissionais da educacao implica enfrentar o desafio da definicdo
dos locais institucionais da formacao desses profissionais e de orientacdes
explicitas sobre a organizacdo curricular, assegurando um suporte legal de
sustentacao de marcos institucionais e curriculares nacionais. Dessa forma, sao
necessarias decisdes por parte das instAncias normativas do sistema
educacional que considerem o tratamento global da questéo, revendo os locais
institucionais de formacdo de forma a superar os evidentes problemas e
impasses que tém marcado a formacdo de professores nas Faculdades de
Educacdo e nos institutos/departamentos/cursos das Universidades, e
estabelecendo orientacbes mais especificas para a organizacdo curricular dos
cursos, contemplando a formacédo pedagogica e a especifica no ambito dos
saberes disciplinares.

2. Nossa proposta € de que a formacdo dos profissionais da
educacao para atuacdo na educacéao basica far-se-a, predominantemente, nas
atuais Faculdades de Educacéo, que oferecerdo curso de Pedagogia, cursos de
formacado de professores para toda a Educacdo Basica, programa especial de
formacao pedagogica e programas de educacdo continuada. As Faculdades de
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Educacao terdo sob sua responsabilidade a formulacdo e a coordenacéo de
politicas e planos de formacdo de professores, em articulagdo com as pro-
reitorias ou vice-reitorias de graduacao das Universidades ou 6rgdos similares
nas demais instituicoes de ensino superior, com 0S
Institutos/Faculdades/Departamentos das areas especificas e com as rede
publica e privada de ensino.

O curso de Pedagogia destinar-se-a a formacgéo de profissionais interessados
em estudos do campo tedrico-investigativo da educacao e no exercicio técnico-
profissional como pedagogos no sistema de ensino, nas escolas e em outras
instituicbes educacionais, inclusive as ndo-escolares.

Os cursos de formacéo de professores e 0s programas mencionados,
abrangendo todos os niveis da Educacédo Basica, serédo realizados num Centro
de Formacgéo, Pesquisa e Desenvolvimento Profissional de Professores —
CFPD, que integrara a estrutura organizacional das Faculdades de Educacéo e
destinar-se-a a formacao de professores para a educacao béasica, da educacao
infantil ao ensino médio.

3. Sobre o curso de Pedagogia e a formacdo de pedagogos. Nossa
proposta, como se vé, adota o entendimento de que a denominacéao “pedagogia”
se aplica ao campo tedricoinvestigativo da educacdo (em conexdo com as
demais ciéncias da educacao) e ao campo técnico-profissional de formacgéo do
profissional ndo diretamente docente e, de “pedagogo”, ao profissional formado
nesse curso. Dissolve-se, assim, a designagao “pedagogia” para identificar o
curso de formacdao de professores para as séries iniciais do ensino fundamental,
postulando-se a regulamentacdo do curso de Pedagogia destinado a oferecer
formacao tedrica, cientifica e técnica para interessados em aprofundamento na
teoria pedagodgica, na pesquisa pedagodgica e no exercicio de atividades
pedagdgicas especificas — planejamento de politicas educacionais, gestao do
sistema de ensino e das escolas, formacdo de professores, assisténcia
pedagdgico-didatica a professores e alunos, avaliacdo educacional, pedagogia
empresarial, animacdo cultural, producdo e comunicacdo nas midias,
movimentos sociais e outros campos de atividade educacional, inclusive as ndo-
escolares. A nosso ver, 0 rompimento com a heranc¢a da identificagdo de um
curriculo de estudos sistematicos de Pedagogia com um curriculo de
licenciatura para formar professores para as séries iniciais do ensino
fundamental, corrige o0 esvaziamento da teoria pedagdgica no Brasil decorrente
da histérica ambiguidade produzida pelos legisladores, desde o final dos anos
30 até hoje, entre a formacdo do pedagogo stricto sensu e a formacgédo do
professor das séries iniciais do ensino fundamental.

Desejamos destacar nesse quadro, a formagdo de profissionais da
educacio para atuar em contextos nio-escolares. E acentuada a consciéncia
atual da importancia e da necessidade da intervencdo participante e eficaz
desses profissionais no ambito das praticas socioculturais, tendo em vista que
processos pedagogicos informais estdo sempre implicitos nas praticas,
efetivadas no plano coletivo e comunitario. Assim, desde as iniciativas de
programas de educacao popular, dirigidos aos mais heterogéneos segmentos
da populagdo ndo formalmente escolarizada até as propostas de intervencao
pedagdgica nas atividades de cunho cultural desenvolvidas pelos novos e
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sofisticados meios de comunicacdo de massa, passando pela necessaria
lideranca nos diversos movimentos sociais, a presenca e a participacao de
profissionais da educacéo se fazem relevantes e imprescindiveis. Até hoje
pouco se cuidou da preparacdo formal e sistematizada de agentes e liderancas
culturais que se especializassem no exercicio de fun¢des pedagdgicas nesses
ambientes ndo-escolares, levando-se em conta sua importancia como
mediadores da educabilidade, necessaria e capilarmente presente mesmo no
processo informal de consolidacdo de uma cultura que seja articulada com uma
proposta de construcdo da cidadania. Assim, reivindica-se, com toda a
legitimidade, a presenca atuante de profissionais dotados de capacitacéo
pedagodgica para atuarem nas mais diversas instituicbes e ambientes da
comunidade: nos movimentos sociais, nos meios de comunicacdo de massa,
nas empresas, nos hospitais, nos presidios, nos projetos culturais e nos
programas comunitarias de melhoria da qualidade de vida. Esta participacéo
pedagdgica também exige preparacao prévia, sisteméatica e qualificada.

Assim, reiteramos que os profissionais da educacao formados pelo curso
de Pedagogia atuardo nos varios campos sociais da educacao, decorrentes de
novas necessidades e demandas sociais a serem regulados profissionalmente.
Tais campos sdo: as escolas e 0s sistemas escolares; 0s movimentos sociais;
as diversas midias, incluindo o campo editorial; a areas da salde; as empresas;
os sindicatos e outros que se fizerem necessarios. Em todos esses campos de
exercicio profissional desenvolvera funcdes de gestao e formulagéo de politicas
educacionais; organizacao e gestdo de sistemas e de unidades escolares; de
projetos e experiéncias educacionais; de planejamento, coordenacéo, execucao
e avaliagcdo de programas e projetos educacionais, relativos as diferentes faixas
etarias (crianga, jovens,adultos, terceira idade); na producédo e difusdo do
conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo educacional e outras.

4. O Centro de Formacéo, Pesquisa e Desenvolvimento Profissional
de Professores tera quatro objetivos: a) Formacéao e preparacao profissional de
professores para atuarem na Educacdo Basica: Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental (1° a 82 séries) e Ensino Médio. b) Desenvolver, em colaboracgéo
com outras instituicbes (Estado, Sindicatos, etc.), a formacdo continua e o
desenvolvimento profissional dos professores. ¢) Realizar pesquisas na area de
formacdo e desenvolvimento profissional de professores. d) Preparacao
profissional de professores que atuam no Ensino Superior. Esses objetivos
configuram um projeto pedagogico préprio para a formacéo e o desenvolvimento
profissional de professores.

A insercéo na estrutura das Faculdades de Educacdo do CFPD pretende
ser uma virada de rumo na formacéo de professores. A n0sso ver, € preciso uma
mudanca radical nas formas institucionais e curriculares de formacdo de
professores, superando o atual esquema do bacharelado e da licenciatura que
nao responde mais as necessidades prementes de qualificacao profissional para
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um tempo novo. Centrar a formacéo de professores numa instituicio modelar
como tem sido as Faculdades de Educacéao e atribuir-lhe a responsabilidade de
concatenar, no ambito das universidades, as politicas e planos de formacao de
professores, em estreita articulacdo com os institutos, faculdades ou
departamentos das areas especificas, pode ser a garantia ndo apenas de
melhoria da qualidade da formacdo mas de assegurar a profissionalidade do
professorado, de modo a que se configure sua identidade e estatuto profissional.

A institucionalizacdo do CFPD possibilita a incorporacdo dos principios
que os educadores construiram ao longo dos ultimos anos (especialmente
explicitados no movimento da ANFOPE e de outros foruns): indissociabilidade
teoria e prética; escola especifica de formacédo de professores; sélida formacéo
tedrica; formacao especialmente voltada para a profissionalidade docente e para
a construcdo da identidade de professor; a pesquisa como componente
essencial da/na formacdo; a consideracdo da pratica social concreta da
educacdo como objeto de reflexdo/formacao; visdo de totalidade do processo
escolar/educacional; compromisso social e ético (trabalho docente como
profissdo publica); trabalho coletivo e interdisciplinar; articulacdo formacéo
inicial e continua; formacdo de todos os professores no ensino superior;
valorizacdo da docéncia como atividade intelectual, critica e reflexiva, e outras
apostas para a melhoria da qualidade da formacéao profissional dos professores.
O CFPD assegurara, ainda:

- um sélido curso de graduacao onde estara presente a unidade do ensino,
pesquisa e extensao, elevando o estatuto da formacéo de professores e
assegurando a valorizacao profissional, situando todos os professores no
mesmo nivel de formacao e salarios.

- a ampliacdo responsabilidade das Faculdades de Educacdo e o
reconhecimento da importancia do seu papel na formacéo de professores
assim como a redefinicho das responsabilidades dos
Institutos/Faculdades/Departamentos das areas do conhecimento, na
formacdo dos professores dentro de um projeto mais explicito de
formacdao profissional do professorado.

- A eleicdo da préatica como elemento integrante de todo o percurso de
formacao, constituindo um principio epistemolégico da formacao (e ndo
um apéndice).

- A incorporacdo de contribuicbes de experiéncias bem sucedidas de
formag&o em nosso pais.

A formacao de professores para qualquer dos niveis de ensino no CFPD
estara assentada na compreensao de que a escolaridade constitui um processo
continuo e uma totalidade, superando a atual fragmentacdo. Além disso,
possibilitara que os graduados complementem e ampliem sua formacgéo para
atuar em diferentes niveis de ensino.

A partir de diagnosticos de necessidades e demandas, o CFPD oferecera
programas para atendimento especifico, por exemplo, na formacéo inicial para
professores leigos, para populacéo indigena; desenvolvimento profissional de
professores que ja atuam nos sistemas escolares e outros. Tais programas
poderdo ser objeto de convénios com Secretarias de Educacgéo, sindicatos etc.
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Por seu potencial formativo, integrardo o projeto pedagdgico de formacao inicial
do CFPD.

5. Finalmente, uma palavra sobre os Institutos Superiores de Educacéo.
Na verdade, tais Institutos correspondem, com algumas mudancgas, a uma
proposta ja antecipada em 1992 no Movimento pela Formacéao dos Profissionais
da Educacédo, que era o Centro de Formacdo de Professores. O CFPD, no
entanto, vai mais além da concepcao desses Institutos uma vez que explicita
um projeto pedagodgico especifico para a formacéao de professores; propde uma
organizagdo pedagodgica e curricular; articula a formacao inicial e a formacéo
continua; compreende a formacdo dos professores como uma totalidade
(qualguer que seja o nivel para o qual estdo sendo formados); conecta o ensino
as funcdes de pesquisa e desenvolvimento profissional dos professores. Os ISE,
se incorporados na estrutura universitaria, poderao assumir 0os objetivos e as
formas de organizacéo pedagdgica e curricular aqui propostas.

Conforme explicitamos, o CFPD devera integrar a estrutura das
Faculdades de Educacdo. Entretanto, em locais em que estas nao existirem, o
Centro mantera os objetivos e fung¢des aqui explicitados, incorporando no seu
projeto pedagodgico profissionais das areas da Pedagogia e dos saberes
especificos em igualdade de importancia. Quando se tratar de Faculdades
Isoladas, o CFPD se vinculara a instituicdes universitarias.

Acreditamos que esta proposta representa um avanco resultante do
amplo debate que os educadores brasileiros desenvolveram nas Ultimas
décadas, através de suas associacdes, universidades, encontros, congressos,
conferéncias nacionais e internacionais, nas quais discutiram idéias, propostas,
experiéncias, sempre voltados ao interesse comum de encontrar respostas,
necessariamente provisérias, que melhor colaborem para, valorizando o seu
estatuto profissional, colocar os professores a altura de responder, através de
seu trabalho, as novas necessidades e demandas exigidas pela melhoria da
qualidade social da educacdo em nosso pais.

Sao Paulo, 14 de setembro de 1999
José Carlos Libaneo

Selma Garrido Pimenta
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ANEXO 2.

DECLARACAO DE VOTO DA PROFA. Helena Costa Lopes de Freitas,
representante da ANFOPE, AO DOCUMENTO DO GT LICENCIATURAS DA
SESU-MEC

Ao finalizarmos a producéo final do GT Licenciatura, constituido pela SESU-
MEC para elaborar um Documento Norteador para a construcéo das Diretrizes
Curriculares para as Licenciaturas, considero importante destacar algumas
questdes pontuais no que tange ao seu conteuddo e ao seu posterior
encaminhamento as diferentes Comissdes das areas especificas. As posicoes
aqui colocadas foram apresentadas ao longo dos trabalhos do GT, em 03
Documentos da ANFOPE, e fazem parte dos debates nacionais sobre a
formacdo dos educadores, desenvolvida pelo movimento representativo dessa
categoria profissional, desde o inicio da década de 80. Neles, busca-se articular
a producdo cientifica na area e as vivéncias profissionais dos educadores
brasileiros, produgdo que tem sido constantemente reafirmada nos Encontros
Nacionais realizados pela ANFOPE a cada dois anos e presentes nos
Documentos Finais.

O esforgo de elaboracédo que ora desenvolvemos, representa uma tentativa de
reunir as experiéncias de organizacao curricular em curso com a producao do
movimento nos seus Ultimos Encontros Nacionais, elaboracdo essa que vem
sendo debatida ndo s6 no interior da ANFOPE, mas também por colegas de
varias areas, nas diferentes IES e foruns de formacao de professores.

1. Faz-se necessario destacar, em primeiro lugar, que o Documento do GT
representa a producdo possivel nas condicdes reais do tempo e espaco
destinados para sua elaboracdo. A preméncia de tempo colocada pela
SESU, em funcao de fatores externos ao GT - tempo bastante ampliado no
processo de redacdo final - levou o GT a privilegiar, em certa medida, a
discusséo de documentos e ndo de ideias, concepcdes e propostas sobre a
formacao de professores/profissionais da educacdo. Também o fato da
discussdo, mesmo nessa fase inicial, permanecer no ambito do préprio GT,
sem a abertura para outras instancias, entidades e féruns que tratam das
guestdes relativas a formacao de professores restringiu, de certa forma, as
possibilidades da discusséo mais ampla sobre estrutura organizacional e das
interfaces possiveis e necessarias dos institutos das areas especificas com
as Faculdades/Centros/Departamentos de Educacdo e com os cursos de
Pedagogia.

2. A pluralidade de ideias e posicOes divergentes presentes entre 0s
componentes do GT garantiu, na versao definitiva, um documento norteador
suficientemente amplo e aberto para diferentes e multiplas experiéncias
pedagdgicas nas diferentes instancias de formacdo e IES.
Contraditoriamente, essa abertura pode significar também, a adocao de
modelos de organizacgéo institucional que n&o privilegiem a pesquisa, a
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5.

producdo de conhecimento e o trabalho pedagdgico como principios
articuladores da formacao dos profissionais da educacéo.

Nesse sentido, a iniciativa de anexar as declaragdes de voto ou voto em
separado, dos diferentes colegas do GT, contribui para evidenciar as
diferentes concepcdes presentes nesses diferentes documentos,
incorporadas ou ndo ao Documento Final, que poderdao e deverdo ser
socializadas para a comunidade interessada.

E importante ressaltar que nossa participacdo nesse GT como ANFOPE
deve-se as contribuicbes que o movimento dos educadores tem dado a
discussédo dos dilemas, perspectivas e possibilidades de reestruturacao dos
cursos de formacéo dos profissionais

da educacéo, ao longo dos ultimos 20 anos. A ANFOPE vem construindo
historicamente, a concepcdo de base comum nacional, uma concepcéao
construida pelo movimento dos educadores nos ultimos 20 anos. Esta
concepcao de base comum nacional, representa, para 0 movimento dos
educadores, o ponto de partida a partir do qual as diferentes Instituicdes
formadoras organizam suas propostas curriculares com vistas a formacéo
dos profissionais da educacéo.

A avaliacdo da ANFOPE ¢é que os principios da base comum nacional,
concepcdo que orienta as propostas de estruturacdo e reestruturacéo
curricular dos cursos de formacédo dos profissionais da educacédo nas
diferentes IES, estdo presentes no conjunto do texto, no Documento Final.
O texto final incorpora muitas das contribuicdes ndo s6 do movimento dos
educadores na luta pela reformulacdo dos cursos de formacdo dos
profissionais da educacdo, representado pela ANFOPE, mas
particularmente pela producéo tedrica e pratica no campo da educacao.
Eventuais inconsisténcias ou imperfeicdes devem ser debitadas a
diversidade e a pluralidade de ideias e concepc¢des que permearam a
construcdo final do Documento, bem como ao curto espaco de tempo
estabelecido para o término dos trabalhos.

No entanto, ao deixar de lado a constru¢do histdrica dos cursos de
Pedagogia que vem formando ha 10 anos os profissionais para atuacdo na
educacao basica - séries iniciais do ensino fundamental e educacao infantil
-, bem como as Diretrizes Curriculares construidas pela Comissédo de
Especialistas da Pedagogia, a formulacdo do GT pode aproximar-se da
proposta dos Institutos Superiores de Educacao, aprovada pelo CNE em 10
de agosto - uma semana antes de o GT encerrar seus trabalhos - e
homologada pelo Ministro em 10 de setembro pp.

Esta nova realidade instaurada a partir de um completo redirecionamento nas
formulacdes anteriores em relacdo aos ISEs, pelo CNE, nos leva a propor,
como adendo, uma formulacdo de organizacdo curricular para os cursos de
formacao dos profissionais da educacao, fundada na proposta de escola Unica
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de formacéao, formulada pela ANFOPE em 92 e aprofundada no nosso IX
Encontro Nacional, em 98.

1. Esta proposta de escola unica de formacdao - Unica porque a formacéo se
da em um mesmo espaco - Faculdades/Centros/Departamentos de
Educacéo e ndo unica como modelo nacional Unico de formag&o € uma das
inUmeras possibilidades na direcdo de concretizar a proposta de formacao
consubstanciada no Documento Final do GT. A multiplicidade de
experiéncias em termos de organizagdo curricular dos cursos de formacgéo,
gue sejam acompanhadas em seu desenvolvimento, parece ser um bom
caminho para a construcdo de caminhos alternativos a formacdo de
professores/profissionais da educacgdo, com vistas ao aprimoramento da
educacao e da escola publicas em nosso pais.

2. Do ponto de vista da ANFOPE, esta proposta deve ser entendida como uma
das propostas possiveis, resultante de um esforco coletivo, e proposta
geradora de reflexdes a serem ampliadas. Como ja apontava a ANFOPE,
em 92, ela traz, em si, elementos tedricos de grande complexidade e busca
dar forma e estrutura ao conteido acumulado nas reflexdes e experiéncias
coletivas. No entanto, entendemos também que, como uma das propostas
possiveis, deve ser estudada tanto na perspectiva de uma proposta futura,
guanto na perspectiva de uma proposta em construgao.

3. Nas condi¢cbes atuais, em que a proposta dos Institutos Superiores de
Educacdo marca uma reforma universitaria imposta no campo da
formacado, é possivel e mesmo desejavel que diferentes propostas de
organizacao curricular , oriundas de iniciativas individuais, de entidades e/ou
institucionais, possam ser amplamente divulgadas e socializadas, para que
possam constituir-se em referéncia para o movimento dos educadores que,
em cada instituicdo, podera construir caminhos alternativos fundados em
concepcdes de educacao, educador e sociedade explicitas e presentes nos
projetos pedagogicos dos cursos de formacao.

ESCOLA UNICA DE FORMAGCAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO:
UMA PROPOSTA EM CONSTRUCAO

E entendimento da ANFOPE que as Universidades e suas Faculdades/Centros
de Educacao constituem-se o locus privilegiado da formacao dos profissionais
da educacgéo para atuagdo na educacédo basica e superior. As exigéncias cada
vez mais presentes no campo da formacao de professores nos coloca também
o desafio de repensar as estruturas atuais das Faculdades/Centros de
Educacao e a organizacéo dos cursos de formagcao em seu interior, no sentido
de superar a fragmentacao entre as Habilitacbes no Curso de Pedagogia e a
dicotomia entre a formacédo dos pedagogos e dos demais licenciandos,
considerando-se a docéncia como a base da formacdo e da identidade
profissional de todos os profissionais da educacéao.
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Mesmo considerando as resisténcias atuais, tanto das Faculdades de
Educacdo quanto dos institutos das areas especificas, em relacdo ao(s)
espaco(s) de formacédo, as Diretrizes colocadas pelo Documento Norteador
apontam claramente para a responsabilidade das Faculdades/Centros de
Educacédo, em estreita articulagdo com os institutos/faculdades/departamentos
das éareas especificas e mantendo vinculacdo organica com 0s sistemas
publicos de ensino , pela construcéo do projeto pedagdgico préprio dos cursos
e programas de formagéao dos profissionais da educacéo.

As areas e ambitos de atuacdo das Faculdades/Centros/Departamentos de
Educacdo inserem-se na formacédo inicial dos profissionais da educacao,
formacao em nivel de pos graduacéo lato e stricto senso e formacédo continuada,
presencial e a distancia.

Nessa direcéo, entende-se como responsabilidades das
Faculdades/Centros/Departamentos de Educacao:

1. Formar profissionais da educacdo para atuarem na Educacdo Basica:
Educacédo Infantil, Ensino Fundamental (1* a 82 séries), Ensino Médio e
Ensino Técnico, contempladas a docéncia e as dimensdes de planejamento,
organizacéo e gestdo do trabalho escolar, assisténcia pedagdgico-didatica a
professores e alunos, em ambientes escolares e nado escolares, nas
diferentes areas de formacdo: educacdo de jovens e adultos, educacéo
especial, educacao indigena, educacao a distancia, entre outros;

Formar professores que atuam no Ensino Superior

3. Desenvolver programas de pds-graduacéo latu e strictu sensu, ampliando a
oferta de cursos de especializacao;

4. Desenvolver programas de formacdo continuada, em articulacdo com
sindicatos, associacdes de classes e 0s sistemas publicos de ensino.

5. Desenvolver programas de formacédo de profissionais da educagao para
portadores de diploma de ensino superior;

6. Realizar pesquisas na area da educacéo, definindo, nos programas de pos-
graduacdo, linhas de pesquisa especificas no campo da formacdo de
professores.

7. Formar profissionais para atuar em processos escolares e ndo escolares de
formacdo humana, na educacdo sindical, midias, producdo de material
didatico, entre inimeras outras modalidades;

8. Formar profissionais para atuar no planejamento, formulagcéo e avaliagao
das politicas publicas na area da educacéao;

9. Produzir e divulgar o conhecimento na &rea da educagéo.

N

Na proposta de escola Unica, as varias instancias formadoras séo articuladas no
interior da Faculdade/Centro/Departamento de Educacdo e concebidas como
Programas articulados e supra-departamentais, sendo cada um dos
programas, unidades com responsabilidades de pesquisa, ensino e
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extensdo, articuladas em uma Coordenacado colegiada. Experiéncias em
curso em varias instituices, apontam para a superacdo dos departamentos
como forma organizacional do ensino e da pesquisa no interior das faculdades
de educacdo, com a criacdo de nucleos, areas tematicas, que alteram
significativamente a forma de producéo de conhecimento no interior dos cursos
e programas das unidades universitarias.

Os diferentes cursos atualmente existentes para atender a formacao inicial para
a educacédo basica — educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio -, a
formacdo continuada e a formacdo de professores para 0S Ccursos
técnicos/profissionalizantes, desdobram-se em programas de formacdo de
professores , com as seguintes caracteristicas:

Curso_de Pedagogia: Formacdo de profissionais para educacdo basica :
docéncia das séries iniciais do ensino fundamental — 12. a 42 séries e educacao
infantil, contemplando as dimensfes de gestdo e organizacdo do trabalho
pedagdgico e escolar e da pesquisa, de plena responsabilidade das
Faculdades/Centros/Departamentos de Educacéao;

Cursos de graduacédo plena para formacéo de professores para a educacao
basica: para 52 a 82. séries, ensino meédio, em estreita vinculacdo e interface
com os institutos das areas especificas

Programas de formacdo de profissionais _da_educacdo para gestdo e
coordenacdo pedagodgicas na escola basica (este programa articulado aos
cursos/programas de formacgéo de professores das areas especificas e aberto
a todos os estudantes, que poderiam cursa-lo concomitante ou apés a formacéo
especifica, dependendo da estrutura organizacional da instituicdo formadora );
Programas de formacdo pedagdgica para portadores de diploma de ensino
superior, considerand-se a necessaria revisdo da Resolucédo 02/97 de modo a
ampliar o minimo

necessario no que tange aos conhecimentos pedagdgico-didaticos;
Programas de formacdo continuada, para profissionais da educacéo basica;
Programas de educacdo a distancia, educacdo sindical, educacdo especial,
educacéo de jovens e adultos, producéo de material didatico, novas linguagens,
multimidia, entre inUmeras outras modalidades que abranjam o campo de
atuacao do pedagogo;

Programas de pés-graduacéo strictu e latu sensu em educacao.

Todos estes programas seriam articulados entre si, a partir da concepc¢éo de
base comum nacional. Com esta organizagcao, abre-se a oportunidade para
gue certas atividades sejam vivenciadas conjuntamente por todos os alunos dos
programas, inclusive ao nivel dos conteldos formativos das areas de
fundamentos e outros da base comum nacional - como os relativos a iniciacao
a pesquisa, praticas pedagogicas, vivéncias e estagios profissionais, gestdo e
organizacédo do trabalho pedagdgico e do trabalho escolar, por exemplo.
Importante ressaltar também que o corpo docente ndo é exclusivo de um ou
outro programa, mas € altamente desejavel que se movimente entre 0s
programas de formacéo inicial e a pos graduacao.
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O ingresso dos estudantes se realiza via Vestibular ou outro mecanismo de

acesso, sendo :

1) um para o Curso de Pedagogia e

2) outro para os cursos/programas de formacao de professores de 52 a 82
séries e ensino meédio, os dois na Faculdade de Educacdo. O numero de
vagas para os cursos/programas de formacao dos professores de 52. a 82.
séries e ensino meédio sera definido em_conjunto com os institutos das
areas especificas. Esta condicdo é necessaria, uma vez que a entrada
separada e/ou a existéncia de projeto pedagogico especifico para os cursos
de licenciaturas cria novas demandas que afetam o espaco fisico e os
recursos hoje disponiveis (ou ndo disponiveis) nas universidades, em
especial nas instituicées publicas.

Este espaco institucional de formacgéo — tenha a denominacéo de escola Unica
ou qualquer outra - desde que incorpore os Cursos de Pedagogia a nova
estrutura curricular e organizacional, abre perspectivas inovadoras para a
formacdo de professores, no interior das IES, partindo das experiéncias
atualmente existentes - consolidadas e em desenvolvimento - e constituindo-

Se como 0 hovo que avanca para formas superiores de organizacao.

DURACAO DOS CURSOS

Considerando-se a diversidade brasileira, ressalta-se a importancia de
respeitar a autonomia institucional para elaboracdo de propostas curriculares
dos Cursos de Formacdo de Professores/ dos Profissionais da Educacéo,
estabelecendo-se os seguintes padrées minimos:

3.200 horas, em periodo de formacdo correspondente a um minimo _de
guatro anos para a integralizacdo curricular.

AS CONDICOES INSTITUCIONAIS

Entende-se que o projeto pedagdgico de formacdo dos profissionais da
educacao € da instituicdo e ndo apenas das Faculdades/Centros de Educacéo
e institutos das éareas especificas , e insere-se no projeto maior de
desenvolvimento da graduacdo e da posgraduacao, implicando com isso a
destinacdo de recursos proprios, para criacdo, melhoria e aprimoramento das
condi¢des de ensino no que diz respeito a:

* equipamentos, laboratdrios de ensino, laboratérios de informéatica;

» producao de material didatico proprio;

* incorporacéo dos estudantes nos projetos de pesquisa, nos grupos de
pesquisa, criagdo e aumento de programas e bolsas de iniciacdo
cientifica;

* participacdo em encontros, congressos e eventos da area educacional,
apresentando trabalhos nos féruns internos e externos a instituicéo;
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» criacdo e/ou ampliacdo dos programas de apoio didatico e/ou monitoria,
visando apoiar as atividades docentes e 0 atendimento aos estudantes;

+ garantia da qualidade social nos cursos noturnos, que deverao ser (re)
organizados de modo a contemplar o atendimento, preferencialmente,
de profissionais da rede publica, seja na formacdo inicial seja na
formacéo continuada;

Em cada instituicdo, as Faculdades/Centros/Departamentos de Educacao, em
parceria com o0s institutos/centros/departamentos das éareas especificas,
constituirdo colegiado proprio, com a participacédo de professores e estudantes
, responsavel pela definicdo da politica global de formac&o nos cursos e
programas de formacé&o dos profissionais da educacéao.

Os atuais Foruns de Licenciaturas e Comissdes de Graduacdo dos Cursos de
Pedagogia, onde existirem, poderiam constituir-se conjuntamente como esse
colegiado, responsaveis pela definicdo e articulagdo dessa politica, buscando
articulacdo também com as Comissdes de Pds-Graduacédo, no que diz respeito
a pesquisa e a articulacédo da formacao de profissionais para o ensino superior;

A TRANSICAO NECESSARIA: ENCAMINHAMENTOS

1. As Instituicbes de Ensino Superior terdo um prazo de quatro anos para
construirem seus projetos pedagogicos a luz das Diretrizes Curriculares - da
Pedagogia e demais cursos de formacéo de professores -, respeitando-se
sua autonomia e a criacdo de alternativas que aprimorem o0 processo de
formacao dos profissionais da educacéo.

2. As Instituicbes deverao prever formas de acompanhamento e avaliacdo, pelo
poder publico, pelas entidades dos profissionais e associacdes cientificas,
pelos usuarios, dos resultados e do funcionamento de toda e qualquer
instituicdo formadora dos profissionais da educacéo.

E indispensavel, também, reafirmar posicdes em relagdo aos varios aspectos
das politicas de formacao, enfatizando a necessidade de:

[0 reforcar a necessidade de ampliacdo das discussbes das Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Formacéao, garantindo a presenca dos féruns
gue tem experiéncia acumulada em torno da formacéo dos profissionais da
educagéo, tais como os Foruns de Licenciaturas de vérias IES, ANPED,
ANDES- SN, ANFOPE, Férum dos Diretores de Faculdade de Educacdo,
ANPAE, CNTE, entre outras;

[ reafirmar a necessidade de definicdo de uma politica nacional global de
formacao dos profissionais da educacdo que contemple a formacéao inicial,
condicdes de trabalho, salario e carreira e formacéao continuada;

(1 exigir do Ministério de Educacéo o aporte de recursos as IES, bem como apoio

financeiro as iniciativas criadoras e inovadoras no campo da formacéo,
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incentivando e promovendo acdes articuladas que possam cumprir 0S
principios orientadores da formacao, atendendo a pluralidade das situacdes
diversificadas no pais.

[1 Para isso, o Ministério da Educacdo buscara a articulagdo com as

Universidades e Faculdades/Centros de Educagao no sentido de promover

a Vvalorizacdo dos cursos de formacédo dos profissionais da educacao -

Licenciaturas e Pedagogia - , que sera tarefa prioritaria, entendendo-se por

ISSO:

* sua priorizacéo, no interior das IES, em termos de dotac&o orcamentaria;

* ampliacdo de suas vagas com dotacdo de bolsas de estudo para os
alunos trabalhadores;

» valorizacdo do ensino como tematica de pesquisa e objeto de areas de
concentracdo em nivel de pds-graduacao;

* criagdo, junto as agéncias financiadoras, de linhas de apoio a pesquisas
especificas voltadas a formacéo dos profissionais da educacéo.

[1 Os programas de educacdo a distancia para a formacdo de professores

deverdo ser suplementares a formacao presencial e inicial e estar vinculados
as Universidades, a quem cabera a elaboracdo, com critérios pedagdgicos
e educacionais, do material didatico utilizado. Seu desenvolvimento
pressupde, por parte da instituicdo superior, o dominio da educacao
presencial, devendo proporcionar formacédo cultural mais ampla que abra
novos horizontes na atuagao pedagdgica profissional.

[1 O CNE, nos termos de suas competéncias, devera promover a realizacao de

um Seminario sobre a tematica, de carater nacional, de modo a garantir a
discussdao da politica global de formacéo dos profissionais da educacéo;

Campinas, 15 de setembro de 1999

Helena Costa Lopes de Freitas

ANFOPE - Associacao Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacéao
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