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Este texto integra pesquisa em desenvolvimento, vinculada ao
Programa de Poés-graduacdo da Faculdade de Educacédo da
Universidade de Brasilia - PPGE/FE/UnB e realizada na Escola
de Ensino Médio do Campo Florestan Fernandes — EEMFF, no
Assentamento Santana em Monsenhor Tabosa, Ceard.
Objetivou-se compreender os limites que a contrarreforma do
Ensino Médio imp&e ao projeto de Escola do Campo. Foram
realizadas rodas de conversas virtuais com educadores/as,
assim como analise documental do Projeto Politico Pedagdgico
da EEMFF. Nessas rodas, os/as educadores/as relataram o0s
limites enfrentados no primeiro ano de implementacdo e as
estratégias que tém ajudado a defender o projeto educativo da
classe trabalhadora camponesa. O trabalho coletivo e a
promocdo da auto-organizacdo séo alternativas de resisténcia
gue possibilitam reverter os prejuizos a que a contrarreforma
submete o projeto de Educagdo do Campo e de Agroecologia
assumidos historicamente pela EEMFF.
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Florestan Fernandes (EEMFF), in the Santana Settlement in
Monsenhor Tabosa/CE in 2022. The objective was to understand
the limits that the counter-reform of Secondary Education
imposes on the Escola do Campo project. Virtual conversation
circles were held with educators, as well as documentary
analysis of the EEMFF Pedagogical Political Project. In these
circles, the educators reported the limits faced in the first year of
implementation and the strategies that have helped to defend the
class's educational project peasant worker. Collective work and
the promotion of Self-Organization are alternatives for resistance
that make it possible to reverse the losses that the counter-
reform poses to the Rural Education and Agroecology project,
historically assumed by the EEMFF.

Keywords: Counter-reformation; High school; Rural Education;
Agroecology.

Este texto forma parte de una investigacion en curso, vinculada
al PPGE/FE/UnNB, y realizada en la Escola de Ensino Médio do
Campo Florestan Fernandes (EEMFF), en el Barrio Santana, en
Monsenhor Tabosa/CE, en 2022. El objetivo fue comprender los
limites que la contrarreforma de la Educacién Secundaria
impone al proyecto de la Escola do Campo. Se realizaron
circulos de conversacion virtual con educadores, ademés de
andlisis documental del Proyecto Politico Pedagdgico EEMFF,
los educadores informaron sobre los limites enfrentados en el
primer afio de implementacion y las estrategias que han ayudado
a defender el proyecto educativo de la clase trabajadora
campesina. El trabajo colectivo y la promocion de la
Autoorganizacion son alternativas de resistencia que permiten
revertir las pérdidas que la contrarreforma plantea al proyecto de
Educacion de Campo y Agroecologia, histéricamente asumido
por la EEMFF.

Palabras clave: Contrarreforma; Escuela secundaria;
Educacion de Campo; Agroecologia.

Introducéo

A educacao publica brasileira, historicamente impactada pelos interesses
do capital (FRIGOTTO, 2021), sofre, no momento atual, um dos maiores
retrocessos, especialmente no que se refere a producdo de conhecimento
critico. A reformulagéo no sistema educacional do Ensino Médio, instituida pela
Medida Proviséria n°® 746/2016, convertida de forma acelerada no governo
Temer na Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, atinge diretamente a classe

trabalhadora jovem. Trata-se de processo que, de acordo com as elaboracdes
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de Carlos Nelson Coutinho, apoiadas em Anténio Gramsci! (COUTINHO, 2012),
podemos considerar como uma “contrarreforma”.

Coutinho (2012, p. 122) evidencia que a palavra “reforma” sempre esteve
“organicamente ligada as lutas dos subalternos para transformar a sociedade e,
por conseguinte, assumiu na linguagem politica uma conotag¢do claramente
progressista e até mesmo de esquerda”. Contudo, se antes a reforma estava
associada a garantia de direitos, tornou-se no periodo de mundializagdo do
capital e de hegemonia das politicas neoliberais sinbnimo de supressao de
direitos. Considerando esse debate, assumiremos o termo “contrarreforma”, uma
vez que melhor representa a intencionalidade de retirada de direitos, como
discutiremos no texto a partir das analises feitas por diversos autores/as
(FRIGOTTO, 2021; FREITAS, 2018; MOTTA; FRIGOTTO, 2017; KUENZER,
2017).

As discussdes trazem como pano de fundo a critica a propalada “liberdade
de escolha” que a contrarreforma quer imprimir, mas que, ao contrario, impde
uma logica de padronizacdo que precariza o ensino. Desconsidera direitos que
dizem respeito as modalidades de ensino existentes no pais, garantidos desde
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, em 1996. E excludente, uma vez que
se pauta por estratégias que negam as especificidades dos sujeitos.

Este texto faz parte da pesquisa desenvolvida no PPGE da FE/UnB, na
Linha Educagdo Ambiental e Educagdo do Campo. Tem por objetivo
compreender os limites que a contrarreforma do Ensino Médio impde,
ressaltando aqueles que incidem diretamente nas politicas de Educacido do
Campo e que ameagam a efetivagdo de direitos garantidos pelas lutas dos
movimentos sociais e sindicais camponeses.

Por se tratar de uma constru¢do marcada pelo predominio de sujeitos do
setor privado e pela auséncia de didlogo efetivo com as organizagdes de
educadores/as, sindicatos, pesquisadores e representantes da educacao publica
(PERONI; CAETANO; LIMA, 2017), torna-se relevante trazer as reflexdes dos/das
educadores/as do campo sobre a contrarreforma, uma vez que estas manifestam
as inquietacdes que emergem da realidade diversa e desigual presente nas
Escolas do Campo (MOLINA; SA, 2012). Esse é um fator em grande medida
negligenciado por padronizagbes que se intensificam nas politicas educacionais
vigentes.

Na primeira secdo do texto, busca-se dialogar com autores que analisam
a proposta do novo Ensino Médio e fazer uma correlacdo com 0s principios e
fundamentos da Educacdo do Campo. Na secdo seguinte, sdo apresentados

1 Filésofo italiano do inicio do século XX, que representa um importante referencial da Educagéo
do Campo.
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didlogos com os/as educadores/as da Escola de Ensino Médio do Campo
Florestan Fernandes, localizada no Assentamento Santana, municipio de
Monsenhor Tabosa, Ceard, considerada uma das Escolas do Campo que fazem
parte de uma conquista histérica do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra — MST em area de Reforma Agraria?.

A precarizagdo do Ensino Médio na contrarreforma

A principio, é importante discorrer sobre o alinhamento da contrarreforma
do Ensino Médio com o projeto das organiza¢des internacionais e, portanto, um
projeto privatista, problematizando os aspectos que ajudam a compreender 0s
interesses que estdo por tras dessas mudancas, a quem elas beneficiam
diretamente e quais foram o0s sujeitos participantes da elaboracdo dessa
proposta.

O momento que atravessamos em nosso pais é de intensa disputa
promovida por empresas transnacionais. Elas estdo interessadas nos vastos
recursos naturais que significam matérias-primas associadas a méo de obra de
baixo valor, sendo disponibilizadas ao mercado exportador (FRIGOTTO, 2021).
A aprovacdo da contrarreforma vai ao encontro desses interesses. Por isso,
como destacam Motta e Frigotto (2017), ela se torna urgente e necessaria,
importando controlar a formacéo profissional, fator-chave que, por um lado,
precariza o trabalho e, por outro, torna-se geradora de riqueza para as
transnacionais.

Outro fator que impulsiona as mudancgas no curriculo do Ensino Médio sédo
as medidas de controle educacional que quantificam a aprendizagem através
das avaliagdes externas vinculadas aos instrumentos avaliativos internacionais.
Como destaca Molina (2017), a afirmagao dessa caracteristica é relevante no
atual momento histérico no qual esta em curso um conjunto de politicas que
ameaca a educacao publica no pais e igualmente a Educagdo do Campo.
Estruturado no tripé meritocracia, avaliagdo e privatizagdo (FREITAS, 2014),
objetiva ndo so6 criar as condigdes para a privatizagado das escolas publicas que
ndo atingirem padrbes predeterminados, como também aumentar o controle
ideoldgico sobre 0 que e como se ensina nas escolas publicas. A necessidade
de aumento do controle ideoldgico se relaciona as demandas do capital, que tem
de encontrar uma forma de superar a contradicao imposta pelos proprios niveis
de seu desenvolvimento na atualidade. Isso quer dizer que a manutencéo das
taxas de lucro foi gerando a necessidade de incorporacado de niveis cada vez

2 Na histéria do MST, sempre esteve associada a luta por terra a luta por educacgdo. As areas de
Reforma Agraria aqui mencionadas dizem respeito aos diversos assentamentos e
acampamentos constituidos por esse Movimento, em que a construgdo de escola é pauta
prioritaria. A EEMFF faz parte de um conjunto de 10 escolas de Ensino Médio em éareas de
assentamento conquistadas pela luta do MST (Educador 1, 2022).
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maiores de tecnologia nos processos produtivos, o que, por sua vez, exige
trabalhadores mais instruidos. Elevar os niveis de instrucdo dos trabalhadores
sem aumentar simultaneamente os de consciéncia e compreensao das inumeras
contradigbes sociais que mantém o sistema do capital exige um controle cada
vez maior dos processos de escolarizagao (FREITAS, 2011), cenario no qual se
encaixam as reais intencionalidades propostas para as mudangas do Ensino
Médio no pais.

Ao precarizar a educacao pelas notas atribuidas, responsabilizando a
escola pelos resultados, essa estratégia viabiliza o projeto empresarial de
privatizar a educacao publica. Com o foco em disciplinas basicas, portugués e
matematica, que podem ser medidas por avaliacdes padronizadas, as escolas
podem ser inseridas em um sistema altamente competitivo que integra a logica
da meritocracia (MOLINA, 2017).

Por tras do discurso de facilitar o acesso da juventude ao mercado de
trabalho, defendido na contrarreforma, encontram-se 0s interesses de grupos
privatistas transnacionais. Oliveira (2018) identifica a condicdo econdémica como
determinante no processo de escolarizacao e definidora da forma de insercéo da
juventude no mercado de trabalho. Segundo dados do IBGE (2010), entre as
familias de jovens entre 15 e 17 anos, 70% possuem renda per capita inferior a
um salario-minimo, enquanto em 40% das familias a renda per capita mensal
ndo chega a metade de um salério-minimo.

E na parcela da populagdo que se encontra em uma situagio
socioeconbmica mais desigual que se concentram as maiores taxas de
abandono do Ensino Médio. A PNAD 2013 (IBGE, 2014) revela a influéncia da
renda para a continuidade dos estudos: apenas 45% dos mais pobres
conseguem chegar ao final do dltimo ano, enquanto 88% dos que tém melhor
renda finalizam os estudos nessa etapa.

A mudanca no curriculo, no que tange a extensao da carga horaria, ao
contrario do que se promete, inviabiliza o acesso aqueles que necessitam
conciliar rotinas de trabalho e estudos para ajudar no sustento de suas familias.
Trata-se de fatores silenciados que geram evasdo ou comprometimento na
qualidade da formacao durante o Ensino Médio.

Diversas pesquisas (OLIVEIRA, 2018; KUENZER, 2017; CASTRO et al.,
2009) apontam que os problemas educacionais nessa etapa tém inicio ainda nos
anos finais do Ensino Fundamental, problemas provenientes de desigualdades
sociais. E imprescindivel considerar que as dificuldades de escolarizacéo da
juventude estdo para além de fatores estritamente escolares.
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E como se a mudanca no curriculo fosse a salvaguarda de todos os
problemas sociais que os jovens enfrentam todos os dias para se manterem
estudando. S&o ignorados os problemas estruturais das escolas, assim como
determinacdes sociais que impactam o acesso e permanéncia da juventude a
escola. No que se refere ao meio rural, as desigualdades sdo ainda maiores do
que na cidade, desdobrando-se em niveis ainda mais baixos de escolarizagédo
dos/das jovens (CASTRO et al, 2009). Destacando a importancia da
compreensao do peso desses elementos estruturais e sociais na escolarizacao,
Molina, Montenegro e Oliveira (2010) destacam que ndo é possivel considerar
como irrelevantes as condi¢des socioeconémicas que permeiam 0S processos
de aprendizagem dos sujeitos do campo, quer sejam elas referentes ao nivel de
renda auferida pelo nucleo familiar ou ao universo cultural em que esse nucleo
se insere. Casassus (2022, p. 29) enfatiza que

[...] nGo é a mesma coisa examinar o desempenho dos alunos
(qualidade) como resultado da aplicacdo neutra de técnicas
adequadas, considerando como implicita (ndo declarada) uma
igualdade no inicio; ou examinar esse mesmo desempenho sob
a oOtica de uma reflexdo sobre a desigualdade social,
considerando como implicita (declarada) uma desigualdade no
inicio.

E essa condicdo que é necessario enfatizar ao se discutir a situagéo
educacional no meio rural brasileiro: a profunda desigualdade socioecondmica
dos sujeitos do campo. Os dados atualmente disponiveis, tanto sobre as
condi¢cbes socioeconémicas quanto sobre a situacdo educacional, revelam forte
disparidade ao se comparar campo e cidade.

A elaboracdo da contrarreforma ignorou a participacdo de segmentos
importantes, que no historico da educacéo brasileira se fizeram presentes, mas
envolveu principalmente o Conselho Nacional de Secretarios de Educagao -
CONSED?® e grupos empresariais que compde o Movimento Todos pela
Educacdo, entre estes a Fundacdo Bradesco, a Fundacédo Ital Social, a
Fundacédo Vale, a Gol, a Fundacdo Lemann, o Instituto Unibanco e o Instituto
Natura.

Trata-se de grandes empresas transnacionais e instituices financeiras
qgue, de acordo com Peroni, Caetano e Lima (2017, p. 420),

[...] atuam na reforma do ensino médio e no movimento pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), assim como a

3 O vinculo entre secretarios/as estaduais de educagdo organizados no CONSED e grupos
empresariais do Todos pela Educacao ja vinha se consolidando em a¢des tanto em prol da
contrarreforma como do movimento pela BNCC. Essa parceria possibilitou um consenso na
sociedade em defesa de politicas meritocraticas e de responsabilizagédo na educacao (PERONI;
CAETANO; LIMA, 2017).
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participacdo no Todos pela Educacdo, relne empresas que
somam quase 80% do PIB nacional e fazem parte das quinze
familias mais ricas do Brasil, com interesses de um projeto
hegemonico privatista da educacéo.

Tarlau e Moeller (2020) anunciam que a razdo para que a BNCC* se
estabeleca como uma politica publica nacional foi a atuagdo da Fundacéao
Lemann®, que destinou altos investimentos em recursos nesse processo e, como
estratégia, ampliou sua influéncia se integrando ao Estado.

A parceria publico e privado torna-se a porta de entrada para grandes
corporacOes, a maior parte controlada pelos fundos de investimentos. Peroni
(2020) constata que essas instituicées privadas passam a definir o contelddo da
educagcdo e executam sua proposta por intermédio da formacdo, avaliagéao,
monitoramento, premiacdo e sancdes que permitem um controle de que seu
produto sera executado.

Essa onda privatista avanca de forma acelerada em nosso pais, o que se
verifica pelas medidas em desenvolvimento nos estados da Paraiba, Maranhao,
Pernambuco, S&do Paulo, Goias, Sergipe, Ceara e Piaui, além das prefeituras do
Rio, Recife, Vitéria, Sobral, Arcoverde e lgarassu (MOTTA; LEHER, 2017, p.
251). Tal processo atinge também Escolas do Campo, desconsiderando as
demandas e especificidades dos seus sujeitos. “Das mais de 600 escolas que
estdo sendo terceirizadas na Paraiba, 70 estdo localizadas em é&reas rurais, sdo
escolas do campo” (FREITAS, 2017). Essa expansdo ameaca O principio
constitucional da gestdo democrética, afastando as possibilidades de
aproximacdo com a comunidade e com a vida no territério dos sujeitos.

As mudancas em curso incidem diretamente na formacao e contratacéo
de docentes, completando o ciclo na precarizacdo do trabalho educativo. Ha
tentativas de modificacbes com essa perspectiva na Politica Nacional de
Formacéo de Professores, as quais impactam as propostas de formacao inicial
e continuada (FREITAS, 2019)8.

Trata-se de um quadro que contribui para ampliar a formacéo aligeirada
de educadores, assim como as condi¢cdes precarizadas de trabalho, o que
implica na desvalorizacdo e desmobilizacdo da categoria docente pela restricao
de direitos, salarios baixos, dentre outros retrocessos. “A reducao de concursos

4 A BNCC se articula aos principios assumidos na contrarreforma, ambas viabilizando os
interesses privatistas, organizando o sistema educacional para ampliacdo dos exames de larga
escala, apostilamento e outras formas de mercantilizar a educacao.

5 Fundac&o privada criada em 2002 pelo bilionario brasileiro Jorge Paulo Lemann.

® O debate sobre a BNC da Formagc&o: a educacéo e a profissdo em risco esta disponivel em:
https://formacaoprofessor.com/2019/10/03/bnc-da-formacao-a-educacao-e-a-profissao-em-
risco/
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publicos e 0 aumento de contratagdes temporarias tem sido um dos motes da
reestruturacdo das redes publicas de Educacdo Basica no atual contexto
privatista” (MOTA; LEHER, 2017, p. 247).

As mudancas que articulam o curriculo, a formacao e a atua¢do docente
com a BNCC representam um grande entrave diante da luta historica em defesa
da formacao humana e omnilateral. Esta € fundamental para a emancipagéo dos
sujeitos em suas diferentes dimensdes, “intelectual, cultural, educacional,
psicossocial, afetivo, estético e ludico” (FRIGOTTO, 2012a, p. 267).

Ao centrar os interesses educativos no mercado, tal proposta conduz ao
pensamento acritico e descontextualizado da historia, acentua posturas
individualistas e competitivas. Com essa caracteristica, a escola passa a ser um
instrumento de ocultacdo das contradicbes, conformando as pessoas para a
manutencao das situacdes que oprimem e subordinam.

A Educacdo do Campo no enfrentamento a contrarreforma

Ao longo de mais de duas décadas, a Educacdo do Campo vem
produzindo processos educativos comprometidos com a formacado critica e
emancipatéria. O amplo didlogo entre sujeitos coletivos (movimentos sociais e
sindicais do campo, escolas, universidades e outros) e o Estado vem
possibilitando escrever a historia de um projeto educativo da classe trabalhadora
brasileira (MOLINA, 2018).

A Educacdo do Campo tem como proposta a formacdo humana e
omnilateral. Ela parte dos imensos acumulos da construcéo histérica das lutas
por direitos, entre eles o direito a terra e a educacdo, com énfase nas
experiéncias forjadas pelo MST e por diversos movimentos sociais e sindicais do
campo, também articulada aos aprendizados herdados da Pedagogia do
Oprimido, de Paulo Freire, e da Educacédo Popular. A Educacdo do Campo
também tem como fonte os aprendizados gerados pela Pedagogia Socialista e
sistematizados nas experiéncias de educadores/as como Moisey M. Pistrak,
Victor Shulgin, Nadejda K. Krupskaya, que atuaram na educacdo soviética
(1917-1931). Com essas bases, a organizacdo da escola é delineada na
perspectiva do Trabalho como Principio Educativo (PISTRAK 2018). Nesse
caso, nao se trata do trabalho assalariado, no qual se estabelecem relagcbes de
opressao, alienacao e expropriacdo, mas na perspectiva do trabalho socialmente
til e necessario, que impulsiona, pela via da Auto-organizacéo, da Atualidade e
do trabalho coletivo, o enfrentamento das questbes da realidade, indo ao
encontro das necessidades comuns (MOLINA et al, 2023).
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Molina et al. (2023, p. 8) discutem a categoria Atualidade como forma de
superar a visdo ingénua da realidade, de modo que os/as estudantes percebam,
compreendam “tudo o que afeta o sujeito em sua vida comunitaria: as tensoes,
contradi¢gbes, tramas, lutas e anseios coletivos”, e cheguem a esséncia dos
fendmenos participando da transformagéo dessa realidade sendo “construtores
de suas proprias histérias”.

A Pedagogia Socialista aponta a Auto-organizacdo indissociada das
demais categorias como forma de desenvolver com os/as estudantes a
habilidade de autodirecdo, de solucionar problemas mediados pelo trabalho
coletivo. Vivenciando tais principios sociais podem compreender a importancia
de trabalhar coletivamente, ser autbnomos, aprender a liderar e serem liderados
(MOLINA et al., 2023).

O referencial de Trabalho como Principio Educativo que integra a
Educacdo do Campo € constituido das praticas organizativas do Movimento,
especialmente nas escolas de acampamentos e assentamentos do MST
(FREITAS, 2017). Assim, possibilita a participagdo dos/das estudantes e suas
comunidades na elaboracdo e conducédo dos processos educativos, de forma
gue o estudo dos conteudos tenha como ponto de partida as especificidades
da vida camponesa. A Educacdo do Campo parte do campo, mas nao se
restringe a ele, vai em direcdo as questbes mais complexas, como a soberania
alimentar, crise ambiental e climatica, desigualdade social, entre outras, que
dizem respeito a toda a sociedade.

N&o se trata de buscar uma resposta especifica ao campo (seja
como projeto social ou como concepc¢ao de escola ou educagéo
profissional), mas sim, de considerar as questdes do campo, ou
dos trabalhadores que vivem do trabalho vinculado a producao
agricola, na composicdo da resposta geral sobre que formagéo
€ necessdria aos trabalhadores para que se assumam como
sujeitos de um trabalho construtor da sociedade e de novas
relacdes (CALDART, 2010 p. 230).

Note-se que essa é uma visao contraria a logica de trabalho defendido na
contrarreforma. Esse processo educativo propicia aos sujeitos compreender e
atuar adequadamente nas questdes da atualidade pela participacdo concreta e
continua em processos de auto-organizacao (PISTRAK, 2018), desenvolvendo
habitos necessarios para uma atuacdo com fins sociais a partir da coletividade
entre educadores/as, estudantes e comunidades na realizacdo do Trabalho
Socialmente Necessario (SHULGIN, 2013).

A contrarreforma representa um impedimento ao que vem sendo um dos
principais pilares da Educagdo do Campo, que é superar a escola dividida em
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classe, democratizar 0 acesso a educacdo em todos 0s niveis e construir a
escola unitaria e politécnica (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2012).

A educacéo politécnica’ na perspectiva da Educacdo do Campo assume
a formacgdo profissional como praxis, formacdo para o trabalho articulada a
formacgéo cultural, politica, ética, cientifica. Busca a superagdo da dicotomia
entre o politico e o técnico, o0 manual e o intelectual. Essas séo préticas
amplamente exercitadas através da metodologia da alterndncia adotada na
Educacao do Campo, que unificam conhecimentos gerais e especificos, parte e
totalidade, campo e cidade (CALDART, 2010), materializando o proprio conceito
de Escola do Campo (MOLINA; SA, 2012).

Trata-se de processos que ndo cabem nas proposicées padronizadas
propostas no novo Ensino Médio, que ndo privilegiam as especificidades locais,
bem como o exercicio da coletividade, critérios essenciais a formacao humana
e omnilateral.

Na contramao de contelddos e praticas que estimulam a concorréncia e
desconsideram o0s problemas sociais explicitos nos direcionamentos da
contrarreforma, a Educacdo do Campo busca a compreensdo dos processos
produtivos e culturais como alternativa ao modelo destrutivo da agricultura
capitalista, incentiva o desenvolvimento de tecnologias agroecolégicas e a
construcdo de estratégias para a superacao das relacdes sociais capitalistas.

Pelos vinculos assumidos com a Agroecologia®, a Escola do Campo
(MOLINA; SA, 2012) caminha na direcdo de uma educacéo politécnica. Busca
desvelar a problemética vivenciada pelos sujeitos camponeses em seus diversos
territérios. Assume 0s processos de vida como bussolas que direcionam o
aprendizado dos conhecimentos cientificos. Essa € uma préatica concreta,
exercitada por diversas Escolas do Campo, sobretudo aquelas localizadas em
areas de Reforma Agraria.

" Essa € uma concepgdo de educacdo que estd em consonancia com os interesses da classe
trabalhadora, tanto no contedo como no método e na sua forma de organiza¢do. Contrapfe a
fragmentagdo dos conhecimentos, critica a separacgdo entre educacéo geral e especifica, entre
trabalho manual e intelectual (FRIGOTTO, 2012b, p. 277).

8 Guhur e Silva (2020) ajudam a compreender o que denominamos de Agroecologia, dada a
multiplicidade de sentidos nem sempre convergentes que envolvem o termo. As autoras
destacam como caracteristicas importantes que a identifica: a) como pratica social tem sua
origem a partir de agriculturas criadas e recriadas por povos camponeses e originarios ao longo
de 12 mil anos; b) como movimento ou luta politica se coloca em contraposi¢éo a légica de
agricultura capitalista que explora a natureza e o/a trabalhador/a, em defesa do acesso a terra,
a 4gua, as sementes, entre outros bens da natureza; c) como ciéncia se expande a partir da
intensificacdo de estudos sobre a agricultura camponesa e indigena durante as décadas de 1960
e 1970 em resposta aos efeitos nocivos dos agrotoxicos ao meio ambiente e a satde humana.
Desse modo, esta para além de um conjunto de técnicas e conhecimentos cientificos, constroi-
se em didlogo com a préatica e a luta da classe trabalhadora camponesa.
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A conquista da Escola de Ensino Médio do Campo Florestan Fernandes
- EEMFF é um desdobramento da luta por terra e educacéo no Assentamento
Santana, localizado no Municipio de Monsenhor Tabosa, na macrorregiao do
sertdo dos Inhamuns, a aproximadamente 300 km de Fortaleza. Esse é o
primeiro assentamento de regime e posse coletiva no estado do Ceara (EEMFF,
2019).

O coletivo estadual do MST estabelece uma posi¢éo ativa que, para além
da conquista da terra e da construcao do espaco fisico da escola, consolida-se
na continua elaboracdo e implementacdo dos Projetos Politicos Pedagogicos
das diversas escolas do Ensino Médio do campo no Ceara (SILVA, 2016).

A proposta dessas Escolas do Campo tem o Inventéario da Realidade
como instrumento orientador do trabalho pedagogico, que € constituido a partir
de pesquisas dos/das estudantes na comunidade. Os registros dos aspectos
materiais e imateriais da realidade sdo anualmente atualizados. Como destaca
Lourengo (2023 p. 44), com “as escolas munidas dessas informagdes, os
esforcos se concentram em materializar a ligacao das ac6es e contetidos com a
vida e as relagdes sociais de que sao parte”. Orientada pela pratica social e
pautada no trabalho coletivo de educadores/as, estudantes e comunidade, a
escola desenvolve a producdo do conhecimento numa constante articulacao
entre teoria e pratica em defesa da soberania alimentar, do investimento numa
matriz produtiva agroecoldgica de convivéncia com o semiarido, entre outras
lutas (EEMFF, 2019).

Como forma de garantir o Trabalho como Principio Educativo (PISTRAK,
2018), o projeto pedagdgico da escola esta organizado em trés componentes
curriculares integradores, o Projeto de Estudo e Pesquisa — PEP, a Organizacao
do Trabalho e Técnicas Produtivas — OTTP e as Praticas Sociais e Comunitarias
- PSC, que representam um grande diferencial da proposta de formacao
humana dos sujeitos do campo. Consolida um dos principios da Escola do
Campo e diz respeito a integracado entre areas de conhecimento, articulando
pesquisa, trabalho produtivo e insergao social (EEMFF, 2019; SILVA, 2016).

Como exemplo pratico de como esses trés componentes se apresentam
na proposta educativa da escola, podemos citar os projetos de pesquisa
desenvolvidos no Campo Experimental, area de aproximadamente 10 hectares
cedida pelo Assentamento a Escola. Os/as estudantes mobilizam
conhecimentos cientificos, realizam pesquisas para atuar na solucdo de
problemas identificados nos quintais produtivos das familias em comunidade.
AcbOes com essa natureza possibilitam que a escola esteja imersa na
materialidade da vida camponesa. Organizam pela via do trabalho e da pesquisa
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0s processos de insercdo ativa na comunidade, a participacéo social e politica
(SILVA, 2016).

Desse modo, a EEMFF coloca em movimento uma proposta educativa
desenvolvida de forma contra-hegemonica amplamente consolidada pela via da
construgdo coletiva e pelo constante dialogo com o0s sujeitos (estudantes,
familiares, membros do Setor de Educacgéo e Produgéo do MST).

O dialogo com educadores/as da EEMFF

Com o objetivo de compreender os limites que a contrarreforma impde ao
projeto historico assumido pela EEMFF, o qual articula Educacdo do Campo e
Agroecologia, foram realizadas conversas virtuais com um coletivo de
educadoras e educadores da escola. As falas significativas desses sujeitos sao
analisadas nesta secdao.

A proposta do novo Ensino Médio no seu primeiro ano de implementacéo
apresenta-se como motivo de inquietacao por parte dos/das educadores/as. Ha
uma grande preocupacdo no que diz respeito a reducdo da carga horaria que,
na visao dos/das educadores/as, busca flexibilizar, mas compromete o processo
educativo:

Se ndés ja tinhamos um processo de ensino aprendizagem
fragilizado, a gente pode considerar que esse novo Ensino
Médio veio fragilizar mais ainda, quando se trata da reducéo da
carga horéria, sobretudo na area das humanas, que requer um
tempo maior pra conhecer, pra refletir (Educadora 2, 2022).

Os arranjos que os sistemas de ensino estdo tendo que realizar, ao
contrario de contribuirem para reparar 0s prejuizos causados pelo Ensino
Remoto adotado durante a pandemia de Covid-19, na concepc¢ao dos/das
educadores/as tém acentuado ainda mais as dificuldades no processo formativo.

Osl/as educadores/as salientam que o tempo de dedicacdo aos conteudos
se tornou restrito, o que inviabiliza aprofundar temas de modo a estabelecer
relacdes entre 0s aspectos tedricos e a pratica social, vinculo com a vida que da
significado a construcdo do conhecimento. Esse aspecto € fundante na Escola
do Campo (MOLINA; SA, 2012), ja que viabiliza o acesso aos conhecimentos
historicamente sistematizados e a apreenséo das contradicfes da realidade.

Oslas educadores/as revelam a busca por estratégias e metodologias que
nao deixem desqualificar tanto o processo educativo, mas salientam as
limitagcOes impostas que precarizam a formacao.
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Com o novo Ensino Médio a gente ainda ta aprendendo como é
gue a gente da conta, ou como a gente forja outra proposta. H4
uma perda tanto no ensino como no aprendizado (Educadora 1,
2022).

Outra questdo que dificulta foi e esta sendo a questdo da
pandemia. A gente percebe que o novo Ensino Médio ndo tem o
propésito de ajudar a construir esse sujeito critico e participativo
com conhecimento amplo da sociedade, mas apenas em estar
fazendo essa formacdo rapida, fragmentada (Educadora 2,
2022).

O que esta em curso é a formacao aligeirada de sujeitos, a fim que
possam se adaptar a condicdes precarias e exploratorias de trabalho.
Totalmente contraria aos objetivos da Educacdo do Campo, a contrarreforma,
tanto pela reducdo na formacédo geral quanto pela fragmentacdo em itinerarios
formativos®, inviabiliza a apropriagéo critica dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade e, com isso, a continuidade dos estudos no nivel
superior (KUENZER, 2017).

De acordo com os apontamentos feitos no 34° Congresso da
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE, 2022), a
obrigatoriedade de disciplinas esta restrita ao Portugués e Matematica, que tém
seus conteudos padronizados conforme as avaliacbes nacionais e
internacionais. Nao ha exigéncia de oferta minima, como, por exemplo, em Artes,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. E o sistema de ensino que decide
como ofertar, de acordo com as condi¢cbes orgcamentarias. Esse fator contraria a
ideia difundida de que os estudantes tenham acesso as areas preferidas de
conhecimento.

Ainda no que diz respeito ao carater padronizador, fragmentado e restrito
da proposta do novo Ensino Médio, uma das educadoras salienta: “uma proposta
gue € padronizada para todas as escolas de Ensino Médio, seja da cidade, seja
do campo” (Educadora 2, 2022).

Portanto, elaborada em uniformidade com a BNCC, ndo atende as
especificidades de cada lugar, ignora aspectos sociais, culturais. E colocada
para os sujeitos a partir de interesses hegeménicos, exatamente ao contrario do
que se busca na Educacdo do Campo, que € construir com a participacdo dos
sujeitos o processo educativo da classe trabalhadora do campo.

® S&o indicados por areas (Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Formacéo
Técnica e Profissional) como forma de organizar o curriculo em articulagdo com a educacao
profissional.
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Osl/as educadores/as identificam o quanto essa proposta se distancia da
especificidade dos sujeitos, chega ao espaco escolar de forma impositiva.
Apesar dos esforcos empenhados pela Secretaria de Educacdo do Estado do
Ceara, o debate aprofundado sobre a contrarreforma e como ela impacta a
Educacdo do Campo ainda é incipiente.

A formacédo de educadores/as do campo, através do PRONERA° e das
LEdoCs,!!, vem sendo realizada ao longo de mais de duas décadas em ampla
articulagcdo com os movimentos sociais e Instituicées de Ensino Superior de todo
o pais (MOLINA; ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2019). De forma intencional, o
novo Ensino Médio desconsidera as politicas de Educacdo do Campo e sua
matriz contra-hegemonica de formacéo de educadores/as.

A pergunta que se faz: nossos educadores hoje em plena
atuacao em regéncia de sala de aula estdo formados para esse
novo Ensino Médio? A gente tem percebido as dificuldades
histéricas de formacao para nossa categoria de educadores.
Essa questao de ter politicas efetivas de formacdo é um grande
desafio, porque estamos recebendo um material didatico e se
faria necessario que os educadores ja tivessem uma formagéo
avancada (Educador 1, 2022).

Na questdo do orcamento, os/as educadores percebem enormes
dificuldades. A realizacao de eletivas como opc¢éo de escolha de estudantes fica
comprometida pela indisponibilidade de espacos na escola e pelo insuficiente
guantitativo de profissionais para assumir tais atividades.

Esse é um dos elementos que precariza a formacgéo, uma vez que a oferta
dos itinerarios depende das condi¢Bes de infraestrutura e disponibilidade de
pessoal, o que impacta a possibilidade de escolha dos estudantes. Até mesmo
porque, na realidade da maioria das escolas brasileiras, a indisponibilidade de
docentes, recursos e tecnologias tendem a fazer com que as escolas restrinjam
essa oferta (KUENZER, 2017).

Na minha viséo, achava que a gente ia receber mais recurso pro
Campo Experimental. Mais equipamentos, mais infraestrutura,
ferramenta. materiais de insumos para o laboratério. E o0 que a
gente vé, é que ndo chegou nada. Nenhum orgamento

10 O Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agraria tem sua origem em 1998, conquistado
pela luta de movimentos sociais e sindicais do campo junto as universidades publicas e 6rgéos
governamentais. E a materializagéo do direito & educacéo da classe trabalhadora camponesa
(MOLINA, 2018) .

11 As Licenciaturas em Educacéo do Campo surgem a partir de 2007, com a criacdo do Programa
de Apoio a Formacéao Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo - PROCAMPO. Essa
politica voltada a formacéo de educadores do campo se da em resposta a intensa reivindicagdo
dos movimentos sociais e sindicais camponeses (MOLINA, 2019).
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especifico para formacéo no Campo Experimental (Educador 2,
2022).

Ha uma grande intencionalidade na implementacdo do novo Ensino Médio
e nas medidas de cortes e restricAo orcamentaria para financiamento da
educacao. A auséncia de financiamentos se estabelece por diversas vias. Trata-
se de uma estratégia associada ao ataque do direito da classe trabalhadora a
educacdo publica, gratuita e de qualidade na perspectiva da emancipacéo
humana (RAMOS; PARANHOS, 2022). E uma medida que vai ao encontro da
l6gica economicista que, além de néo ter como prioridade investir nas redes
publicas escolares, vislumbra terceirizar atividades para a iniciativa privada.

Um dos desafios € a precarizacdo. Muitas vezes os educadores
pra conseguir fazer algumas atividades praticas, alguns
experimentos € por conta. Os materiais didaticos, a gente tem
tido um esforgco enquanto escola, o professor individualmente
também tem tido, mas ndo da conta, € um desafio permanente
(Educadora 1, 2022).

Destaca-se ainda a percepc¢éo dos/das educadores/as de que a politica
do novo Ensino Médio aprofunda as desigualdades, que o esvaziamento do
curriculo acarreta prejuizos, inviabilizando que os estudantes da classe
trabalhadora possam acessar a Educacéo Superior.

Quando chegou a proposta, chegou o estranhamento, no sentido
gue ia diminuir...e a gente considera que € importante duas aulas
semanais para a formacgéo dos estudantes, principalmente para
0s estudantes que querem entrar na universidade...se estudam
pouco vao ter muita dificuldade de passar no ENEM, e quando
entrar na universidade, pra conseguir se formar vao enfrentar um
desafio muito maior (Educadora 1, 2022).

O projeto neoliberal com a perspectiva privatista viabiliza a precarizagao
do trabalho, segue retirando direitos conquistados por um longo contexto de
lutas.

Hoje a gente tem o desafio da educagdo profissional, da
Educacao Superior. O Pronera que foi retirado, era uma politica
de grande possibilidade para inser¢cdo da nossa juventude, do
Nnosso povo na universidade. O ENEM é limitado, restrito, ndo
tem vaga pra todos. Em outros paises e outras regides, 0
estudante da escola publica, do Ensino Médio j& sabe que vai
fazer universidade, mas em nosso pais o estudante pobre, da
classe trabalhadora, nem todos tém essa certeza (Educador 1,
2022).
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A intencionalidade de construir uma “escola unica, ou seja, em que ha um
unico caminho para todos as/os jovens, para todos os/as trabalhadores/as”
(FREITAS, 2012, p. 339) defendida pela Educacdo Campo, sofre grandes
retrocessos com as medidas de implantagdo do Estado minimo, que se
estabelece por vias diversas e que se completa com a contrarreforma em
desenvolvimento.

Para Ramos e Paranhos (2022), h& na proposta do novo Ensino Médio
uma ruptura entre a educacao profissional e a formacéo geral. As areas de
conhecimento apresentam-se desconectadas, aprofundando a fragmentacéo,
rompendo com o sentido de praxis que é fundamental no projeto de Educacao
do Campo.

A fim de garantir aos estudantes camponeses o direito de exercer o
Trabalho como Principio Educativo (PISTRAK, 2018) guiado pela prética social,
o coletivo da EEMFF vem criando alternativas que séo apontadas por eles/elas
como importantes para que as escolas possam recompor as perdas geradas,
reduzindo a fragmentacgéo do conhecimento.

A gente tem como de fato ndo deixar que o novo Ensino Médio
tenha a cara da educacdo empresarial, mas que tenha a cara da
nossa agricultura camponesa, da classe trabalhadora, das suas
necessidades de um territério liberto do agronegécio, do
agrotoxico, de tanta violéncia e devastacao (Educador 1, 2022).

O que se percebe na proposta da EEMFF (2019) € o sentido de uma
educacédo integrada aos processos de vida que, construida com os sujeitos,
estimula a consciéncia organizativa, a capacidade de acao coletiva articulada as
diferentes dimensdes que a vida em comunidade apresenta. Observa-se uma
preocupacao em formar a juventude numa perspectiva alargada para atuar nos
diversos espacos, seja do campo ou da cidade. Tem como base a agricultura
ligada as multiplas dimensfes, com autonomia para atuar na construcao de um
projeto social, onde quer que o/a estudante venha estar no futuro, para que tenha
condicdes reais de escolher (CALDART, 2010).

A nossa Escola do Campo tem muitos (estudantes) no Ensino
Superior, mesmo com o ENEM restrito e limitado, tem muitos
jovens fazendo Agronomia, Medicina Veterinaria, Engenharia
Ambiental e muitos contribuindo. Muitos dos nossos jovens sdo
educadores da escola, muitos ex-estudantes sdo dirigentes da
nossa cooperativa de produgdo COPAGUIA aqui no
Assentamento, muitos deles sdo nossos técnicos. No Campo
Experimental ha varias possibilidades: a pesquisa, 0 estudo,
trabalho cooperado, organizagdo coletiva, o fortalecimento e
inovacao da tecnologia de convivéncia com o semiarido... Através
do nosso projeto de Educacao do Campo, através do movimento
de Agroecologia, a gente pode constituir alguma soberania no
campo (Educador 1, 2022).
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A estratégia proposta pela contrarreforma no que se refere a educacéo
profissional é vista pelos educadores/as como uma intencionalidade do projeto
privatista da educacéao publica. Consideram que se trata de um arranjo, que nao
atende aos preceitos de educacdo integral, restringe-se a formacgéo da forca de
trabalho a ser explorada pelo capital. Da forma como esta colocada, oferta um
destino diferente, de acordo com a posi¢céo que o estudante ocupa na sociedade
(FREITAS, 2012).

Os esfor¢cos empenhados pela Escola sdo no sentido de contrapor essas
medidas integrando areas de conhecimento, superando a escola classista e
dual, que determina ensino técnico profissional para o exercicio de trabalho
simples e precario, ao passo que cria barreiras para o acesso a universidade.

NOs sabemos que hoje a educacao profissional é a politica de
formar um banco de varias pessoas formadas, mas ndo tem
espaco...A nossa educacao profissional a gente pensa de
acordo com as demandas que nds temos no territorio. Se
hoje n6s ndo trabalharmos com Agroecologia a maioria dos
camponeses vao migrar. A gente vai encurtar nossos dias de
vida porque a gente vai consumir veneno demais (Educador 1,
2022).

Frigotto (2021) afirma que, com a promessa de se tornar “empregavel’, a
maioria da juventude sera conduzida para a profissionalizacdo, o que € um artificio
gque compromete a formacdo de novos pesquisadores e cientistas. Assim, a
producéo de ciéncia e tecnologia é hoje uma das raz6es da grande dependéncia
em nosso pais, porque deixamos que outros paises se apropriem de
conhecimentos que poderiamos desenvolver aqui.

Através da educacao profissional € um passo. A gente também
sonha futuramente fazer pontes com algumas universidades,
Instituto Federal. Mais possibilidade da nossa juventude do
campesinato ter mais espaco na universidade...E a nossa ideia é
gue seja em regime de Alternancia e os jovens tenham Tempo
Comunidade e Tempo Escola (Educador 1, 2022).

A EEMFF prioriza os espacos e tempos de auto-organizacdo da
juventude, concedendo oportunidades de participacdo ativa nas decisfes,
compreendendo o0s processos pedagoégicos, apresentando propostas.

A organizacéo do trabalho coletivo € assumida de forma organica pelo
coletivo da EEMFF, um elemento fundante da Educacdo do Campo e que, na
visdo dos educadores/as, fortalece a capacidade de resisténcia em face das
limitagcdes que o novo Ensino Médio impde.

Os estudantes sado auto-organizados em nucleos de base, cada
nucleo tem suas coordenacdes. Nesses grupos, organizam,
discutem a gestdo da Escola, os processos pedagogicos, as
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decisbes politicas. Sobretudo o novo Ensino Médio teve varios
momentos de seminarios com eles, discutindo, estudando o
material e trazendo as devolutivas dos encontros que noés
participamos com as coordenacdes das escolas do campo, com
setor de educagdo do Movimento...essas eletivas foram
construidas com a participacéo deles (Educador 1, 2022).

A EEMFF segue historicamente enraizada na luta camponesa, na
articulagdo com o MST, rompendo com amarras de uma educacdo capitalista
que expropria e desumaniza. Afasta-se de uma educacéo livresca e bancéria
(FREIRE, 1987) e constr6i, ligada ao tecido da vida, seu projeto de
transformacao social. A pesquisa realizada por Fernandes, Fernandes e Sales
(2017) evidencia acumulos gerados a partir da articulagcéo coletiva impulsionada
pela Escola, envolvendo educadores/as, estudantes e suas familias. Sao
construidas estratégias de producéo agroecolégica, assim como conhecimentos
fundamentais a convivéncia com o semiarido. Trata-se de um conhecimento que
se da com base nas técnicas de recuperacao do solo e da agua, campanha de
troca de sementes crioulas, entre outras praticas. Além disso, as que sao
desenvolvidas nos coletivos tém cumprido o objetivo de colocar os/as jovens em
contato com a realidade. Ao desenvolverem pesquisa com a comunidade,
apropriam-se da histéria de luta, das tensdes e contradicdes. Dessa mesma
maneira, a massificacdo da Agroecologia tem sido assumida nos diversos
territorios.

Como afirma o Educador 1, essa € uma estratégia que ajuda a enfrentar
0s retrocessos produzidos com o novo Ensino Médio.

Esse movimento agroecoldgico ja esta em todas as areas de
assentamento, onde estdo as 10 Escolas do Campo aqui no
estado do Ceara. Ele vem também para massificar essas
possibilidades e ndo s6 a escola trabalhar com seu projeto
politico pedagégico no curriculo com Agroecologia...Em cada
regiao a gente tem o coletivo de promotores de Agroecologia que
€ formado por agricultores camponeses e camponesas, jovens
camponeses da comunidade, representantes dos movimentos
sociais, representantes das Escolas do Campo. Nesse sentido,
territorializar o territério da Agroecologia é uma possibilidade
de transformar esse novo Ensino Médio (Educador 1, 2022).

A EEMFF anuncia caminhos para superar 0s retrocessos educacionais
gue a contrarreforma do Ensino Médio impde aos jovens camponeses. Os
esforcos coletivos das Escolas do Campo das areas de Reforma Agraria
anunciam estratégias fundamentais para impedir que as lutas da Educacgéo do
Campo retrocedam. Porém, esse é s6 o comeco de uma grande batalha que
precisa ser intensificada com as entidades organizativas em defesa da educacao
publica, laica, gratuita e de qualidade.
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As oportunidades efetivas para continuar ofertando a Educacédo do
Campo no Ensino Médio, garantindo a continuidade dos estudos no Ensino
Superior ou formacao profissional politécnica, sdo interdependentes da ruptura
com o modelo excludente de educacdo contido na contrarreforma. Por isso, é
urgente aprofundar esse debate com jovens, educadores/as, movimentos sociais
e toda a sociedade civil.

Do mesmo modo, é urgente agir contra novas investidas para ampliar a
educacao capitalista e retomar o projeto de educacao que tem em seu horizonte
formar os sujeitos para 0 compromisso com 0S espacos comunitarios. Além
disso, € preciso enfrentar as situacdes predeterminadas pelo sistema dominante
gue nega a identidade da juventude camponesa, sua historia e seu direito a
permanéncia no campo com vida digna.

Consideracgdes finais

De acordo com as analises feitas, buscou-se compreender as
contradicdes que a contrarreforma do Ensino Médio imp8e ao projeto de Escola
do Campo. O coletivo de educadores/as da EEMFF reitera as discussdes sobre
0s retrocessos, sobretudo no ambito das conquistas histéricas para educar a
classe trabalhadora do campo. Para além de questionamentos, preocupacdes e
incertezas, foram apresentados caminhos de resisténcia para reverter prejuizos
na formacdo humana e omnilateral da juventude.

Um dos aspectos apontados com énfase neste artigo € que a
contrarreforma do Ensino Médio, da maneira como foi constituida e segue sendo
implementada, serve a acumulacao do capital. Nao contribui para enfrentar as
reais causas de evasao e exclusido educacional, especialmente quando se trata
dessa etapa de ensino e no que se refere a especificidade da juventude
camponesa.

Em relacdo aos limites que a contrarreforma imp&e ao projeto de Escola
do Campo, as/os educadoras/es da EEMFF apontam para 0s seguintes
aspectos: a) reducdo do curriculo e fragmentacdo do conhecimento; b)
precarizacdo do trabalho docente e da formacéo na escola; c) ampliacdo das
desigualdades e da exclusé&o social; d) maior precariza¢ao no trabalho.

Contudo, apontamentos e agbes anunciados pelos/as educadores/as
renovam esperangas de que as alternativas podem ser construidas na
correlagao de forgas pela revogagao dessa contrarreforma, conforme anunciado
por diversas entidades educacionais em Carta Aberta, manifestando o pedido de
revogagao da Lei 13.415/2017 (ABALF et al., 2022). Além disso, o Férum
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Nacional de Educacdo do Campo assina uma Carta Manifesto, reiterando seu
compromisso contra a politica do novo Ensino Médio (FONEC, 2018) e
apresenta sua Plataforma da Educacdo do Campo para o Governo Lula
(FONEC, 2022).

A auto-organizagdo dos estudantes e o trabalho coletivo, elementos
estruturantes da Educacao do Campo, que fazem parte da proposta da EEMFF,
mostram-se como alternativas a contrarreforma, em defesa da juventude
trabalhadora camponesa. Ademais, apresentam-se como estratégias potentes
para retomar o caminho da formacdo humana e omnilateral em nosso pais,
avancando na construcdo de um projeto de nagdo em luta contra as amarras do
capital.
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