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Resumo

As concepedes de estudantes de periodos finais e egressos do curso de Licenciatura em Histéria de
uma universidade federal situada na regido Nordeste sobre a relagdo teoria-pratica no seu processo
de formagao inicial configuram-se como objeto desta pesquisa. Nosso objetivo foi compreender se
tais sujeitos concebiam a relacdo teoria-pratica como uma unidade ou se a percebiam com certo
distanciamento entre os polos da relacdo. No campo tedrico, apresentamos um debate baseado nos
fundamentos freireanos e de autores como Tardif (2002), Pimenta (2005), Saviani (2009) e Candau
(2012) que corroboram para o que apresentamos sobre Freire. Para a coleta de informacoes foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com estudantes e egressos da referida instituicao. Os dados
da pesquisa revelaram que, no curso de Historia, a relagdo teoria-pratica era percebida ndo como
uma unidade, mas como dois elementos distintos, cuja relacdo entre eles é de aplicagdo de um
(teoria) sobre o outro (pratica).

Palavras-chave: Relagio Teoria-Pratica; Formacao Pedagogica; Formacio Inicial; Licenciatura.

Abstract

The conceptions of final-term students and graduates of the graduate course in History at a federal
university located in the Northeast region of the theory-practice relationship in their initial training
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process are the object of this research. Our objective was to understand if these subjects conceived
the theory-practice relationship as a unit or if they perceived it with a certain distance between the
poles of the relationship. In the theoretical field, we present a debate based on Freire's foundations
and authors such as Tardif (2002), Pimenta (2005), Saviani (2009) and Candau (2012) that
corroborate what we present about Freire. For the collection of information, semi-structured
interviews were carried out with students and graduates of the aforementioned institution. The
research data revealed that, in the History course, the theory-practice relationship was perceived not
as a unit, but as two distinct elements, whose relationship between them is the application of one
(theory) over the other (practice).

Keywords: Theory-Practice Relationship; Pedagogical Training; Initial Formation; Teacher
Education.

Resumen

Las concepciones de estudiantes de ultimo término y egresados de la Licenciatura en Historia de
una universidad federal ubicada en la regién Nordeste de la relacion teorfa-practica en su proceso
de formacién inicial son objeto de esta investigacién. Nuestro objetivo fue comprender si estos
sujetos concebian la relacién teorfa-practica como una unidad o si la percibian con cierta distancia
entre los polos de la relacién. En el campo tedrico, presentamos un debate a partir de los
fundamentos de Freire y autores como Tardif (2002), Pimenta (2005), Saviani (2009) y Candau
(2012) que corroboran lo expuesto sobre Freire. Para la recoleccién de informacién se realizaron
entrevistas semiestructuradas a estudiantes y ex alumnos de la mencionada institucién. Los datos de
la investigacién revelaron que, en el curso de Historia, la relacién teorfa-practica fue percibida no
como una unidad, sino como dos elementos distintos, cuya relacién entre ellos es la aplicaciéon de
uno (teorfa) sobre el otro (practica).

Palabras clave: Relacion Teorfa-Practica; Formacion Pedagégica; Formacion Inicial; La
Licenciatura.

Introducéo

As concepgdes! de estudantes de periodos finais e egressos do curso de
licenciatura em Historia de uma universidade federal, situada no Nordeste brasileiro,
sobre a relacdo teoria-pratica em sua formacdo inicial configuram-se como objeto do
estudo aqui apresentado. O objeto tedrico constitui uma das categorias centrais do
quadro de referéncia de pesquisa mais ampla que deu lugar a tese doutoral, cujo

objetivo geral era o de compreender concepcoes de formagao pedagogica em curso de

! Cumpre destacar que o estudo niio se refere as representagdes sociais. Compreendemos concepgdes
como sindénimo de nogdes e visdes que 0s sujeitos constroem sobre algo, neste caso, sobre a relagao
teoria-pratica em sua formagao profissional.
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licenciatura de uma universidade publica federal, submetido a uma reforma curricular.

Com o objetivo de pesquisar sobre a formacdo pedagdgica® do/no curso de
licenciatura, discutimos politicas e no¢des que envolvem a formagdo docente diante das
particularidades institucionais, mas também na sua relacdo com o cenario mais amplo.
Nesse sentido, vamos ao encontro do que constata Gatti (2010), para quem o interesse

pela tematica da formacao docente vem crescendo e se ampliando.

Adverte Souza (2009, p.17) que a formagdo de professores ¢ “o resultado,
sobretudo, da pratica pedagogica de instituicdes de Educacdo Superior”, inclusive de
Universidades, ou entdo de instituicdes de Ensino Médio. E Souza que sustenta ainda
que a “formacdo de quaisquer pessoas ou profissionais, inclusive da educacdo, nio
resulta de uma pratica docente, mas de uma praxis pedagdgica ndo apenas de uma
instituicdo, mas de varias” (2009, p 17). Nessa mesma linha argumentativa, Tardif
(2002); Tardif e Lessard (2008); Gauthier (2006); Pimenta (2005) e outros, que espagos
ndo formais também participam dessa formagdo. As experiéncias vividas extra curriculo
escrito e até mesmo fora da institui¢do formadora, ou daquela(s) de exercicio do oficio
da docéncia, também participam da composi¢cdo do repertorio de saberes fundamentais a

formacgado do/a professor/a enquanto ser historico, social e cultural.

A perspectiva da formacgdo permanente que subjaz a esses argumentos reconhece
que a formacao de professores/as ¢, sobretudo, de cardter institucional, mas também
plural, uma vez que a situa para além dos muros das instituicoes formadoras e do
cumprimento de um dado percurso formativo, que ganha forma em uma determinada
carga horaria referente a uma dada matriz curricular de cursos de licenciatura ou de
qualquer outro curso de formacdo inicial ou continuada. De acordo com Santiago e
Batista Neto, “por ser, ela também, pratica educativa, a formac¢ao de professores ¢
tomada como uma pratica abrangente em seus conteidos, complexa em seus requisitos e

profunda em sua finalidade. Uma pratica que necessita ser permanente.” (SANTIAGO;

BATISTA NETO, 2011, p. 8)

2Denominamos de formagio pedagdgica o processo formativo institucional no qual os/as docentes em
formacao constroem os saberes referentes ao campo da Educacdo, ou seja, o processo de construgdo de
seus saberes pedagogicos.

Formacao em Movimentov.4, 1.1, n.8, p. 531-558, 2022. 533



A RELACAO TEORIA-PRATICA NA FORMACAO INICIAL DOCENTE: concepcdes de
estudantes e egressos de um curso de licenciatura

Ainda que sublinhemos a compreensdo da formacdo permanente, faz-se
necessario advertir que tratamos especificamente da formacdo docente que se constroi
no chdo de uma universidade publica federal brasileira, portanto, tratamos da formagao
institucional de professores/as que, para Souza (2009, p. 48), € “locus privilegiado da

formacgao”.

Os cursos de licenciatura, no Brasil, s3o compostos, basicamente, por dois
grupos de saberes: os saberes disciplinares — aqueles da sua area de referéncia — e os
saberes referentes a area de Educagdo. A estrutura e organizagao curriculares dos cursos
sdo indicativos de como vem sendo pensada a formagao docente nas universidades,
desde a sua criacdo, nos anos 1930. Para Saviani (2009), os cursos de formacdo de
professores/as sdo marcados por um dilema: o curriculo das licenciaturas deve
privilegiar a formagdo dos contetidos especificos da area de referéncia ou o “preparo
pedagogico-didatico”? Segundo o autor, esta questdo configura-se como o nd central
dos objetivos da formagdo profissional docente, tendo em vista que este dilema resultou

“da dissociacao de aspectos indissociaveis do ato docente.” (SAVIANI, 2009, p.151).

As questdes trazidas por Santiago e Batista Neto (2011); Souza (2009) e Saviani
(2009) sao fundamentais para contextualizarmos o objeto de pesquisa e para
justificarmos o interesse por estudar a formagao pedagdgica do/no curso de licenciatura.
Ao longo de varias décadas, a organizagdo curricular do curso de licenciatura esteve
baseado no modelo comumente conhecido como “3+1” (trés mais um). Tal
denominacdo € justificada por um curriculo que direciona os trés primeiros anos do
curso exclusivamente aos componentes curriculares referentes a um dado campo do
conhecimento, ou seja, os estudantes dos cursos de bacharelado e de licenciatura
compartilhavam os mesmos componentes curriculares, com breves contatos de natureza
teorica com conteudos pedagogicos, portanto, que contetidos que visam a compreensao
e a intervencao na Educacdo. Os projetos pedagogicos dos cursos previam que somente
no ultimo ano cursavam-se disciplinas voltadas a Educacdo e aproximavam os/as
professores/as em formacdo da escola de educagdo basica a partir de estagios,

desdobrados em dois semestres letivos, denominados de Pratica de Ensino.
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Um curso de graduagdo em universidade publica permitia ao/a estudante
ingressante obter duas habilitagdes, a de bacharel e/ou licenciado/a. Nesse caso, a
formagao s6 se diferenciava a partir do quarto ano quando o/a estudante interessado/a
no bacharelado cursava disciplinas distintas daqueles/as que decidia caminhar para uma
formacgao de licenciado/a. O curriculo da licenciatura, portanto, estava contaminado por
conteudos que a ele emprestava um perfil bacharelizante, considerado como a base da
formagdo. Este cenario supunha uma compreensdo segundo a qual a formacdo de
professor reduzia-se a0 momento de aplicacdo da teoria aprendida ao longo dos anos no

campo de exercicio pré-profissional, a escola.

Para fins dessa investigagdo, selecionamos o curso de licenciatura em Historia,
por conhecermos bem seu curriculo enquanto politica e pratica. No ambito da
institui¢ao formadora, uma universidade publica federal do Nordeste brasileiro, somente
no segundo semestre de 2012 foi implementada uma reforma curricular que visava a
adequagdo do curso as Diretrizes Nacionais Curriculares da Formacdo de Professores
para o Magistério na Educacdo Basica, em nivel superior, de graduacdo plena, datadas
de 2002, estabelecidas pelas Resolugdes CNE/CP n°1/2002 e n°2/2002 as quais, dentre
outras alteracdes, previam a obrigatoriedade de curriculos proprios para o bacharelado e
para a licenciatura. A nova DCN da Formag¢do de Professores ao prever um projeto
pedagdgico proprio para a licenciatura instituia a pratica como componente curricular a
ser cumprida desde o periodo inicial do curso, ampliava a carga horaria de estagio,
determinava seu inicio a partir da segunda metade do curso e recomendava a inser¢ao

de componentes curriculares referentes ao campo da educagdo desde o inicio do curso.

Diante do novo contexto, passamos a questionar qual o rebatimento desse novo
projeto formativo nos cursos de Licenciatura, em especial, o de Historia? E ainda: sob
quais bases o Projeto Pedagogico desses cursos passou a expressar a formagdo do/a
professor/a de Historia, a partir de uma nova Resolucao? Tais alteragdes produziram
modificagdes na forma como a formagdo pedagdgica passou a ser compreendida por

professores, gestores dos cursos, estudantes de periodos finais e egressos?

Como dito inicialmente, trataremos aqui, especificamente de um dos grupos dos
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sujeitos participantes da pesquisa ¢ de uma das categorias construidas que
compreendemos vir ocupando uma posicao central no debate sobre a formagado docente:
a relagdo teoria-pratica. Discutiremos em segdes seguintes como egressos do curso de
licenciatura em Historia da UFPE e estudantes dos periodos finais, que ja possuiam
experiéncias com a docéncia, compreendiam a relagdo teoria-pratica em sua formagao

pedagobgica.

A nosso ver, a discussdo sobre a relagdo teoria-pratica na formagdo docente
também se faz relevante por contribuir com o debate que este Dossié comemorativo do
centendrio de Paulo Freire se propde a promover, pois ela ¢ uma das categorias centrais
em muitas das obras do educador pernambucano. Sendo assim, traremos na secio
seguinte o debate tedrico da relagdo teoria-pratica a partir da perspectiva freireana para
fundamentar nosso objeto e analisar os dados. Em seguida, apontaremos aspectos
metodoldgicos da pesquisa para darmos continuidade com a andlise dos resultados
oriundos das entrevistas realizadas com sujeitos. Por ultimo, o texto aponta a apreciacao

dos autores sobre o constructo com as consideracdes finais.

Relacédo teoria-pratica: uma perspectiva freireana

O debate sobre a relagdo teoria-pratica estd consolidado no campo da educagao,
configurando-se como necessario na medida em que tratamos sobre as propostas
formativas, expressas em curriculos de cursos de formagdo de professores/as. Para
iniciarmos o debate, ¢ importante destacar que concebemos a relagdo teoria-pratica

como uma unidade indissociavel.

Compreendemos por teoria o conjunto de conhecimentos produzidos por
diversas fontes — e reconhecido pela comunidade cientifica —, que tem como finalidade
problematizar e compreender a realidade que nos cerca. A teoria e a pratica guardam
relagdo intima. A teoria guia a agdo humana a partir da analise critica sobre a pratica. A
pratica ¢ assim exigéncia da reflexdo critica, pois dela brotam ideias, a a¢do criativa,

possibilidades, transformacdo da realidade. A reflexdo sistematica e metodica, por sua
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parte, gera a teoria. A pratica sem teoria ¢ agdo espontanea e intuitiva, nao podendo
realizar plenamente sua a¢ao potente, portanto, ndo podendo uma corrigir a outra e vice-
versa. E essa acdo reciproca e dialética entre teoria e pratica que produz movimento

entre polos indissociaveis.

No que se refere a formagao de professores/as, a base tedrica existe para orientar
e construir uma pratica critico-reflexiva por parte do/a futuro/a docente, com vistas a
formagdo humana de estudantes, em situagdo de constru¢do de conhecimentos. Com
base nestes principios, entendemos a pratica docente como conjunto de agdes
experienciadas e guiadas por teorias, no exercicio da docéncia. E essa pratica, ao
informar o que ¢é proprio ao/a professor/a que lhe confere identidade profissional. E

também, e sobretudo, espago de constru¢ao de novos conhecimentos, de novas teorias.

O fato, porém, de que ensinar ensina o ensinante a ensinar um certo
contetido ndo deve significar, de modo algum, que o ensinante se
aventure a ensinar sem competéncia para fazé-lo. Nao o autoriza a
ensinar o que nao sabe. A responsabilidade ética, politica e
profissional do ensinante lhe coloca o dever de se preparar, de se
capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar sua atividade docente.
Esta atividade exige que sua preparagdo, sua capacitacdo, sua
formag@o se tornem processos permanentes. Sua experiéncia docente,
se bem percebida e bem vivida, vai deixando claro que ela requer uma
formag@o permanente do ensinante. Formagao que se funda na andlise
critica de sua pratica. (FREIRE, 1997b, p.19)

Freire (1997b) chama atengdo para o processo dialdgico e dialético entre o

[sS)

processo de aprendizagem e a pratica de ensino. Nao ¢ s6 o/a aluno/a que estd
aprender enquanto seu/sua professor/a estd a ensinar. O/a proprio/a docente também ¢
um/a “aprendente” do seu proprio ensino, nas palavras de Freire. Essa perspectiva ¢
importante para compreendermos a unidade na relagdo teoria-pratica, pois s € possivel
o/a docente construir aprendizagens, enquanto vivencia sua pratica de ensino, se estiver

munido/a de teorias que permitam realizar tal leitura, donde uma formagao que dote o

professor/a em formagao de teorias.

A formagdo inicial de professores/as tem papel fundamental na materializacao
deste intento. O hiato na relagdo entre teoria e pratica pode ser reforcado ou

desconstruido a depender do curriculo dos cursos de formagdo. A literatura que analisa
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os cursos de licenciatura tem apontado que o “distanciamento” epistemoldgico do
discurso tedrico para com a pratica estd inscrito na organizacdo histérica mesma do
curriculo, portanto, teria sido forjado pelo perfil “3+1”. Este modelo curricular indica
que o/a docente em formacao deve preencher todo o seu repertorio tedrico dedicando
trés anos de seus estudos a area de referéncia, para somente no ultimo ano vivenciar

momentos de estudos pedagogicos.

A proposta formativa do perfil 3+1 embute uma concepg¢do da relagao, segundo
a qual o campo teorico seria associado, exclusivamente, aos saberes disciplinares e as
questdes referentes a pratica a formacdo pedagdgica. Concomitante a isso,
compreenderiamos a pratica como espaco de aplicagdo da teoria. Um outro trago
carateristico foi apontado por Candau (2012) que chama atencdo para o que denomina
da tradicao de uma “didatica instrumental” nos cursos de formag¢ao docente. A noc¢ao de
que a formacdo pedagogica se resume a didatica e que esta resume-se a ensinar um
repertorio instrumental de como ensinar, endossa a no¢do dicotdmica da relacdo entre

teoria e pratica.

Em revanche, sustentamos como pressuposto o papel da formagdo pedagdgica
no curriculo dos cursos de licenciatura ¢ elemento fundamental para a constru¢ao da
indissociabilidade teoria-pratica. Freire (1997a) revela a importancia da rigorosidade
tedrica para que se construa uma pratica critica, ndo ingénua. Para o educador da
problematizagao, a pratica docente pode ser composta de agdes assistematicas e vazias
de objetivos, de compreensdo. Somente com os investimentos na formagao intelectual e

continua o/a docente ¢ capaz de construir € compreender sua propria pratica.

Por isso ¢ que, na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
propria pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunde com a
pratica. O seu "distanciamento" epistemologico da pratica enquanto
objeto de sua analise e deve dela aproximar-se a0 maximo. Quanto
melhor faga esta operagdo tanto mais inteligé€ncia ganha da pratica em
analise e maior comunicabilidade exerce em torno da superagdo da
ingenuidade pela rigorosidade. Por outro lado, quanto mais me
assumo como estou sendo e percebo a ou as razoes de ser de por que
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estou sendo assim, mais me torno capaz de mudar, de promover-me,
no caso, do estado de curiosidade ingénua para o de curiosidade
epistemologica. (FREIRE, 1997a, p.22)

Freire (1997a) ressalta o pensar critico sobre a pratica como o “momento
fundamental da formagdo permanente”. E ele que pode garantir melhorias da propria
pratica, mas também promover conhecimento do/a docente sobre si mesmo e mudangas
na pratica de professores/as. O pensar critico exige método e rigorosidade; alimenta e
alimenta-se da curiosidade epistemoldgica, engendrando momentos de formagao

intelectual, politica, ética, estética.

As praticas estdo permeadas pelas subjetividades dos individuos. Nao existe

”3. Nao existe, pois, uma

pratica desprovida de valores, crengas, “medos e ousadias
relagdo direta de causa e efeito consequéncia entre o conhecimento tedrico e as praticas
consideradas exitosas. Se assim fosse, estariamos aqui diante da percepcao de que ¢

possivel aplicar teorias.

Na medida em que tenho mais e mais clareza a respeito de minha
op¢do, de meus sonhos, que s3o substantivamente politicos ¢
adjetivamente pedagogicos, na medida em que reconhego que,
enquanto educador, sou um politico, também entendo melhor as
razdes pelas quais tenho medo, porque comego a antever as
consequéncias desse tipo de ensino. Por em pratica um tipo de
educacdo que provoca criticamente a consciéncia do estudante
necessariamente trabalha contra alguns mitos, que nos deformam.
(SHOR; FREIRE, 1986, p. 39)

A andlise critica da pratica entendida como elemento basilar e forjador da
formacgao intelectual docente origina-se da pedagogia, apontada na problematizacdo de
Freire, mas também foi, mais tarde, objeto de trabalho de Donald Schon (1992), no
ambito de um conjunto de teses que ficaram conhecidas como epistemologia da
pratica®. Therrien (2010) situa a emergéncia desse referencial nos anos 1980, momento

que se distingue pela tentativa de ruptura da reconhecida tensdo entre o saber da

3 O recurso ao bindmio ndo deixa de fazer referéncia a obra “dialogada” de Freire com Ira Shor, intitulada
(13 M : T 9
Medo e Ousadia: o cotidiano do professor”, 1987.

4 A epistemologia da pratica retine um conjunto de trabalhos de sociélogos e fildsofos da educagdo que
se colocaram como tarefa produzir elementos explicativos da complexa relacdo entre os saberes multiplos
e heterogéneos da docéncia organizados teoricamente em tipologias e categorizagdo (THERRIEN, 2010).
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academia e a pratica cotidiana de ensino-aprendizagem na escola. A dicotomia entre
teoria e pratica, academia e escola havia sido denunciada por autores de referéncia
como Dewey e, posteriormente, Schon, entre outros. O autor estudioso norte-americano
traz a categoria do “professor reflexivo™ ao tratar da importancia da reflexao na pratica
e sobre a pratica docente. A reflexividade tende a superar a nocao de que a pratica ¢
somente espago de aplicagdio de teoria, reproducdo de conhecimento e
instrumentalizagdo de saberes. O processo de reflexdo, de acordo com Schon, é guia

para o (re)direcionamento — fundamentado teoricamente — da pratica.

Nos niveis elementares de ensino, um obstaculo inicial a reflexdo na e
sobre a pratica ¢ a epistemologia da escola e as distancias que
ocasiona entre o saber escolar e a compreensido espontanea dos alunos,
entre o saber privilegiado da escola e o modo espontdneo como os
professores encaram o ensino. Na formacdo de professores, as duas
grandes dificuldades para a introdug¢do de um practicum reflexivo sdo,
por um lado, a epistemologia dominante na Universidade e, por outro,
o seu curriculo Profissional normativo: Primeiro ensinam-se os
principios cientificos relevantes, depois a aplicacdo desses principios
e, por ultimo, tem-se um practicum cujo objectivo é aplicar a pratica
quotidiana os principios da ciéncia aplicada. Mas, de fato, se o
practicum quiser ter alguma utilidade, envolvera sempre outros
conhecimentos diferentes do saber escolar. Os alunos-mestres tém
geralmente consciéncia deste desfasamento, mas os programas de
formag@o ajudam-nos muito pouco a lidar com estas discrepancias.
(SCHON, 1992, p.91)

Schon revela que a reflexao na pratica, enquanto reorganizadora do trabalho do/a
professor/a, pode estar presente ou ser silenciada nos cursos de formagdo de
professores/as a depender de sua organizagdo e pratica curricular. Denominamos de
organizagdo curricular a matriz que localiza os campos dos saberes dentro do curriculo.
As praticas curriculares, por sua vez, dizem respeito as aproximagdes e distanciamentos
entre o curriculo proposto formalmente e o modo como os/as docentes vivenciam o

curriculo a partir de suas praticas pedagogicas.

Com essa perspectiva, sublinhamos a importancia de tratarmos sobre a formagao
pedagogica do/mos cursos de licenciatura, tendo em vista que € ela quem, majoritaria e
prioritariamente abarca as questoes referentes a Educacdo. De acordo com autores como

Tardif (2002), Pimenta (2005) e Gauthier (2006), o campo da educacdo configura-se
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como campo indispensavel a formagao docente, pois ¢ nele que residem as discussoes
sobre a identidade profissional e os aspectos que envolvem o exercicio da docéncia. E
no processo da formacao pedagdgica que se constroem os saberes pedagdgicos; saberes,

como diria Freire (1997a), “necessarios a pratica educativa”.

A estrutura curricular dos cursos de licenciatura €, portanto, indicativo de como
cada instituicdo pensa a formacgdo de professores/as. Ao tratarmos de um determinado
curso, ¢ importante perceber se o curriculo — compreendido como uma construgao
institucional que resulta em construcdo de documentos norteadores e praticas
curriculares — propde uma relagdo dialdgica entre os diversos tipos de saberes,
especialmente entre os saberes disciplinares e saberes pedagoégicos. Pimenta (2005)
denomina os saberes pedagdgicos de “saberes da docéncia”. Destaca, portanto, o valor

dos saberes pedagodgicos para a constru¢cdo da identidade profissional.

Nesse sentido, os curriculos estruturados pelo “modelo 3+1” vao de encontro a
concepcao de que ¢ fundamental relacionar os saberes na construgdo da formagao e da
pratica docente. E também um modelo formativo que refor¢a a ideia de desvalorizagio
dos saberes pedagdgicos, pois a maior parte do curso esta voltada para estudos da area
de referéncia. O ultimo ano, destinado a formagdo pedagogica, aparece como um
complemento daquilo que foi vivido cujo objetivo central € aprender técnicas de

“aplicar” as teorias da area de referéncia.

A perspectiva de formacao que privilegia os saberes disciplinares reforca os
discursos que realcam a distancia entre os saberes disciplinares, as teorias educacionais
e a pratica pedagdgica. Ou seja, ¢ um modelo que fragmenta a propria formacao
pedagodgica por reforcar o hiato na relagdo teoria-pratica. Acreditamos que o maior
desafio na estruturacao de curriculos de licenciatura esteja na constru¢ao de uma relagao
de isonomia entre saberes pedagdgicos e saberes disciplinares, que Cunha (2001)

designou de isonomia epistémica.

Diante dos/as autores/as apresentados/as, podemos observar que desde Schon,
mas também a partir da critica as suas proposicoes, ira surgir uma importante produgao

cientifica nacional e internacional, em parte referendada em abordagens inspiradas na
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teoria critica, que terd repercussdes sobre a leitura da relagdo teoria-pratica e sua
incorporacdo em programas de formagdo docente. Destacamos pesquisadores, tais
como, Shulman, Giroux, Tardif, Zeichner, Novoa, Pimenta, Libaneo, Lidke, entre
outros, preocupados em categorizar os saberes da docéncia. Essa produgdo contribuiu
para a compreensao do complexo fendmeno dos multiplos e heterogéneos saberes da
pratica docente. Vale lembrar as influéncias que essas ideias exerceram sobre as
reformas curriculares em cursos de formagdo de professor/a que se instituiram a partir
dos anos 1990, parte integrante das reformas educacionais implementadas por politicas

de corte neoliberais em diversos paises ocidentais.

Estas questdes tedricas e historicas justificam o que identificamos acima como
praticas curriculares. Sdo as manifestagoes do curriculo expressas nas praticas docentes
e discentes do curso, no cotidiano de instituicdes formadoras. A medida em que a
relagdo teoria-pratica for sendo redimencionada, havera um redirecionamento da
compreensdo acerca do lugar da formagao pedagodgica nos cursos de licenciatura. Tudo

se revela interligado, se interinfluenciando.

Metodologia

Os dados apresentados neste artigo sdo resultados da pesquisa que teve como
campo de investigacdo o curso de Licenciatura em Historia da Universidade Federal de
Pernambuco. O curso situa-se no campus Recife e esta vinculado ao Departamento de
Historia do Centro de Filosofia e Ciéncia Humanas (CFCH). Da oferta das disciplinas
do curriculo do curso participam departamentos dos Centros de Educacdo (CE); de
Artes e Comunicacdo (CAC), e Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA). Em razdo de sua
grande participacdo na oferta de componentes curriculares do curso de licenciatura,
destacamos o Centro de Educacdo, que ¢ composto pelos Departamentos de
Administragdo Escolar e Planejamento Educacional; de Psicologia e Orientagdes
Educacionais; de Métodos e Técnicas de Ensino; de Fundamentos Socio-Filosoficos da
Educacdo, além do Colégio de Aplicagio que constitui campo de estagio e de

experimentacdo pedagogica, além de oferecer cursos nos anos finais do Ensino
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Fundamental e Ensino Médio.

A pesquisa contou com a entrevista como instrumento metodologico. O tipo de
entrevista utilizado foi o semiestruturado. Se considerarmos as definigdes de Marconi e
Lakatos (2003), recorremos a um roteiro de perguntas pré-estabelecido, caracteristico
do tipo estruturado. Porém, no decorrer das entrevistas, os didlogos incorporaram

questdes ndo previstas no roteiro inicial.

A escolha para a formagdo do grupo de entrevistados/as disse respeito a
condicdo de estudantes dos periodos finais e egressos do curso de licenciatura em
Historia de uma universidade publica federal que tivessem vivenciado o curriculo partir
da reforma efetivada em 2012.2. Além de terem experienciado o curriculo reformulado,
tomamos como critério de selecdo dos sujeitos a condigdo de ter experiéncia
profissional docente, atuacdo na Educacao Basica. Este critério foi estabelecido por
compreendermos — baseados em Freire (1997) - que a atividade profissional contribui
para um movimento de (re)significacdo da formacao e da pratica docente. Somados aos
critérios iniciais, houve também a disponibilidade em participar da pesquisa. Ao todo,
contamos com a participacao de 3 (trés) estudantes dos periodos finais e 2 (dois) alunos

€greSsos do curso.

O acesso a estudantes e egressos aconteceu facilmente. No momento em que a
pesquisa de campo estava sendo realizada, ocupavamos a fun¢do de professora e
professor do curso de licenciatura em Historia. Dos cinco sujeitos, quatro foram
estudantes de alguns componentes curriculares por noés ministrados. O outro sujeito
compunha o quadro discente do curso de Mestrado do Programa de Pés-Graduagdo em
Educagdao da UFPE no mesmo periodo em que cursavamos o doutorado na unidade
académica em que atudvamos como professores. Desse modo, tivemos bom acesso visto
que tanto os/as estudantes dos periodos finais quanto os egressos mostraram-se

disponiveis para contribuir com a nossa investigacao.

O quadro a seguir apresenta a sintese do perfil de estudantes e egressos com base
nas seguintes informagdes: modo como foram identificados no decorrer da pesquisa;

idade; tempo de atividade docente; rede de ensino ao/a qual estdo ou estiveram
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vinculados ao exercerem a atividade docente, e situacao académica no momento em que

as entrevistas foram realizadas.

Quadro 01: perfil dos/as estudantes e egressos da pesquisa

Identificacio | Idade |Tempo de atividade Rede de | Situacio académica
docente ensino

EST.1 21 anos 1 ano Privada | Estudante do 9° periodo

EST.2 23 anos 3 anos Privada | Estudante do 9° periodo

EST.3 23 anos 2 anos Privada | Estudante do 9° periodo

EG.1 24 anos 3 anos Privada | Licenciatura em Historia concluida

Licenciatura em Historia concluida /

EG.2 24 anos 5 anos Privada | Mestrando em Educag@o (PPGE-UFPE)

Fonte: FARIAS, 2019.

As informagdes apresentadas no Quadro 1 permitem-nos identificar os/as
estudantes e egressos como pessoas muito jovens e docentes iniciantes (tempo de
experiéncia ndo superior a cinco anos). O pouco tempo dedicado a atividade
profissional docente ndo foi impeditivo para que realizassem uma leitura satisfatoria de
modo a que pudéssemos compreender suas concepgdes acerca da relagdo teoria-pratica
na formagdo pedagdgica do curso de Historia. Cumpre destacar ainda algumas
particularidades acerca da trajetéria docente dos sujeitos. O primeiro aspecto relevante
diz respeito ao inicio de suas atividades. Todos os sujeitos deste grupo iniciaram a

carreira docente antes mesmo de finalizarem o curso de licenciatura.

A maior parte dos/as entrevistados/a atua ou atuou na rede de escolas
particulares do estado de Pernambuco. Certamente, este ¢ um indicativo de que escolas
da rede privada contratam docentes antes de concluirem seu processo de formagao
inicial. Com o avango da precarizagdo das relagdes de trabalho, devido a reforma
trabalhista de 2017, o nimero de contratados nessa condicdo s6 tende a aumentar,
lamentavelmente. Outro ponto importante refere-se as disciplinas ministradas nas
escolas em que atuam. A estudante (EST.3) ndo s6 ministrava aula de Historia como de
Geografia. O egresso identificado como EG.2 também atuou como intérprete de Libras
nas escolas. No momento em que a pesquisa estava sendo realizada, EG.2 cursava o
mestrado no Programa de Pés-Graduacdo em Educag¢dao da UFPE. Estes dados revelam

a diversidade de situacdes em que a docéncia dos sujeitos vinha sendo construida.
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Concepcgbes de estudantes de periodos finais e egressos do curso de
licenciatura em Historia da UFPE acerca da relacéo teoria-pratica

A relagdo teoria-pratica apareceu de forma recorrente com énfase nas narrativas
de estudantes e egressos. De acordo com estes/as, a relagao teoria-pratica teria foi uma
questdo central em seus processos formativos, o que corrobora com a consolidagdo

deste debate no campo educacional.

Um primeiro aspecto a ser destacado acerca desta tematica diz respeito as
concepgoes trazidas pelos sujeitos sobre os componentes curriculares do curso que se
destinaram, especificamente, a formacdo pedagdgica. Eles/elas revelaram o que as
discussdes e os trabalhos desenvolvidos na vivéncia desses componentes curriculares
proporcionaram a sua futura pratica docente. O estudante EST.2, por exemplo, afirmou
que os estudos voltados ao campo da educacao promoveram mudangas no modo como

ele enxergava a profissdo docente e o seu exercicio.

“Quando eu comecei a me deparar com as cadeiras do CE [Centro de
Educagdo], eu comecei a enxergar minha profissio de uma outra
forma. Eu achava muito (sic) que era repetir o que 0s professores
faziam no Ensino Médio que ia dar certo. Mas, agora, eu penso bem
diferente” (EST.2).

A percepcao do estudante nos remete ao que diz Paulo Freire sobre a “exigéncia
da reflexdo”. A relagdo teoria-pratica mostrou-se para o sujeito como uma condicao vital

para a compreensao sobre a pratica docente.

O pensar certo sabe, por exemplo, que nao ¢é partir dele como um
dado, que se conforma a pratica docente critica, mas também que sem
ele ndo se funda aquela. A pratica docente critica, implicante do
pensar certo, envolve 0 movimento dinamico, dialético, entre o fazer e
o pensar sobre o fazer. O saber que a pratica docente espontinea ou
quase espontanea, "desarmada”, indiscutivelmente produz € um saber
ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que falta a rigorosidade
metddica que caracteriza a curiosidade epistemologica do sujeito. Este
ndo ¢ o saber que a rigorosidade do pensar certo procura. Por isso, ¢
fundamental que, na pratica da formag@o docente, o aprendiz de
educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo é presente dos
deuses nem se acha nos guias de professores que iluminados
intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrario, o
pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo proprio
aprendiz em comunhio com o professor formador. (FREIRE, 1997a,
p.22)
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Mesmo demonstrando novas compreensdes acerca da docéncia que teriam sido
proporcionadas a partir do contato com os componentes curriculares da formagao
pedagdgica, os sujeitos entrevistados ndo deixaram de expressar concepgdes proximas
ao aplicacionismo e a transmissao de conhecimento quando relataram sobre suas
experiéncias enquanto professores/as da educacdo basica. Acreditamos que estas
questdes merecem destaques, pois, indicam que tais perspectivas acerca da relacdo
ensino-aprendizagem ainda estdo presentes nas reflexdes de professores/as formados/as

pelo curso de licenciatura em Histdria da universidade campo de investigagao.

A estudante EST.1 foi quem evidenciou a ideia de trabalho docente como a
aplicagdo de conhecimento cujo aporte para suas aulas viriam do campo do
conhecimento da Historia, enquanto a formacao pedagdgica teria oferecido um leque de
instrumentos que tornaram possivel “aplicar” tais conteudos em sala de aula. Para a
estudante, “essas disciplinas [do campo da Historia] me deram a base teorica para
aplicar em sala de aula e, com o auxilio das disciplinas de educagdo, eu consigo
aplicar toda essa teoria que foi aprendida dentro da Universidade durante as aulas.”

(EST.1) (grifos nossos).

Outro testemunho de sujeito participante de entrevista que merece destaque, e
que vao coincidir com a perspectiva indicada acima, € o que diz respeito as impressoes
do egresso EG.1. Para ele, o Centro de Educagdo trouxe contribuigdes fundamentais
para sua pratica docente, porém as temadticas abordadas nos componentes curriculares

ali ministrados ndo se aproximavam da realidade vivenciada nas escolas.

Em certo momento no CE, conversando com meus amigos, [eles]
diziam que as cadeiras do CE sdo mais importantes do que as
cadeiras do CFCH [Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas] porque
ndo adianta eu ter o conteuido e ndo saber como passar (sic) esse
conteudo, né? Como esse aluno funciona... Entdo, eu acho
extremamente importante as cadeiras do CE, Centro de Educagdo,
mas, mesmo assim, a maioria das cadeiras do CE, elas parecem que
sdo desconectadas da realidade. (EG1).

O egresso EG.2 refor¢ou a percepgdo de EG.1:

Bom, a ideia que eu tenho das disciplinas da area de educagdo, de
uma forma geral, sdo positivas, mas eu ndo posso aqui dizer que sdo,
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é... mil maravilhas porque alguns componentes curriculares do tronco
2012.2 [curriculo reformulado] ndo tiveram objetivos precisos para a
formagdo de professores. Paguei uma disciplina de “Fundamentos da
Educacgdo” que, para mim, foi uma disciplina nula., é... ndo teve um
bom desenvolvimento. Durante o periodo letivo que eu cursei, e meus
colegas também, Fundamentos Psicologicos da Educagdo foi uma
disciplina que faltou um proposito para a formagdo de professores e
para a formagdo de professores de Historia, em particular. Sdo
disciplinas da area de educacdo que eu ndo tenho saudade e que eu
acho que aprendi muito mais sem os professores do que com 0s
professores, entdo, eu ndo quero nem recordar dessas disciplinas que
ndo foram tdo interessantes para a formagdo. (EG2).

As experiéncias enquanto docentes do curso de licenciatura em Historia
permitiram-nos fazer uma leitura mais aprofundada das falas acima. Era comum ouvir
dos estudantes do curso, independente do periodo em que se encontravam, que havia um
hiato na relagdo entre teoria e pratica. Os discursos sobre o distanciamento entre
tematicas e debates propostos nas aulas do Centro de Educagdo ¢ a realidade escolar
marcavam a fala-escuta de profissionais deste centro com estudantes. Porém, ao
analisarmos mais detidamente os testemunhos fornecidos, percebemos que a grande
questdo ndo estava no hiato entre da relacdo teoria e pratica, mas sim no modo como

estudantes e egressos compreendiam essas duas esferas.

Ao analisarmos os trechos apresentados até o momento, percebemos que o
conceito de “teoria” circulou em torno da compreensdo de que ¢ todo conhecimento
produzido no campo da Histéria, da Filosofia, da Psicologia. A ideia de pratica esteve
vinculada ao “saber-fazer”, ao aplicar, ou seja, a saberes utilitarios. Desse modo,
inferimos: enquanto persistir a no¢do de que um bom debate tedrico ¢ aquele que se

aplica na pratica, a relacdo teoria-pratica permaneceria sendo representada por um hiato.

Outros depoimentos sdo reveladores com o objetivo de corroborar com a nossa

leitura:

O Centro de Educacdo ele ¢ totalmente desvinculado do CFCH de
Historia. Entdo, ndo existe uma conexdo entre a teoria do CHCH e a
pratica do Centro de Educacdo, na minha opinido. Tem uma
discrepdncia muito grande entre a prdtica e a teoria. Esse é o
problema que a gente comega a ver a partir dos estdgios. (...) A gente
sabe que a pratica é o melhor caminho para aprender, mas a teoria,
ela estd sendo falha nesse quesito. Ndo estd nos preparando para a
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pratica real de alunos, principalmente de escolas publicas. (EG.1)
(grifos nossos).

O trecho da entrevista com EST.1 trouxe exemplos dos pontos de andlise que

tragamos até o momento sobre a relagdo teoria-pratica.

Em ambos os casos, assim, da minha formacdo, é... tanto na parte da
teoria da Historia quanto na parte da teoria pedagogica, eu acredito
que a gente ndo consegue aplicar toda essa teoria quando a gente td
dando aula. Em Historia, porque ha um distanciamento muito grande
da realidade dos alunos, do dia-a-dia... Como os conteudos da
pesquisa historica que é produzido... E essas teorias, de fato, ndo
chegam realmente para a sociedade que [es]ti fora do Centro
Universitario. E dos pedagdogicos porque, muitas vezes, em discussoes
que tivemos nas disciplinas, é... pode-se perceber que enquanto se
fazia o estagio supervisionado em escola publica, poucas vezes a
gente percebeu que dava pra fazer a teoria junto com a prdtica
porque a realidade dos estudantes ¢é outra; a realidade da
comunidade é outra; a realidade do sistema escolar é outra. Entdo, é
dificil manter essa relagdo forte entre teoria e pratica. (EST.1).

Candau (2012) destaca que a dimensdo técnica do ensino-aprendizagem nao ¢é
desprezivel, mas que precisa ter objetivos e agdes politicas claros. Consideramos
importante ressaltar que ndo se trata de negar completamente aspectos técnico da
instrumentalizacio na relacdo ensino-aprendizagem, mas de que forma esta
instrumentalizagdo ¢ compreendida. Sem duvida, o sentido atribuido ¢ um divisor de

aguas para o tratamento da relacdo teoria-pratica.

Quanto a dimensdo técnica, ela se refere ao processo de ensino-
aprendizagem como a¢do intencional, sistemdtica, que procura
organizar as condi¢des que melhor propiciem a aprendizagem.
Aspectos como objetivos instrucionais, selecdo do conteudo,
estratégias de ensino, avaliacdo, etc. constituem o seu nucleo de
preocupacdes. Trata-se do aspecto considerado objetivo e racional do
processo de ensino-aprendizagem. No entanto, quando esta dimensao
¢ dissociada das demais, tem-se o tecnicismo. A dimensdo técnica ¢
privilegiada, analisada de forma dissociada de suas raizes politico-
sociais e ideologicas, e vista com algo neutro e meramente
instrumental. A questdo do “fazer” da pratica pedagogica é dissociada
das perguntas sobre o “por que fazer” e o “para que fazer” e analisada
de forma, muitas vezes, abstrata e ndo contextualizada. (CANDAU,
2012, p.15).

Com a compreensdao de que ¢ uma finalidade da formacdo pedagdgica de

professores voltar-se ao “que fazer” nas aulas de Historia, entendemos o porqué dos
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egressos ¢ estudantes revelarem a preferéncia pelos componentes curriculares das
metodologias de ensino e estagios supervisionados. A justificativa pela relevancia
desses componentes curriculares para formagao docente referia-se, exatamente, ao fato
de serem considerados espagos onde se poderia tratar de maneira mais intensa a relagao

teoria-pratica, sobretudo os estagios.

Entdo, disciplinas especificas fizeram com que eu, é... apontasse como
importante para mim, por exemplo, Metodologia do Ensino de
Historia 1. Foi uma disciplina muito importante porque trabalhamos
metodologia; trabalhamos propostas de intervengdo,; trabalhamos
questoes fundamentais, hoje, para a discussdo para a educac¢do
cidadd; questoes de género e tipo... Houve uma proposta, uma
provocagdo naquela disciplina que foi muito pertinente, articulando o
conhecimento da historia escolar mais os procedimentos
metodologicos de conduzir uma aula, um plano de ensino. Entdo, essa
disciplina foi muito marcante. A disciplina de Estagio Supervisionado
2 também foi uma disciplina que eu recordo com lembrangas muito
positivas e a disciplina de Educag¢do Patrimonial também foi muito
importante para mim em certo sentido. (EG.2).

A gente sempre conversa, né... Que é muito bonita a teoria. E lindo,
né... Mas, quando a gente vai para a pratica, para os estagios, a gente
vé uma realidade completamente diferente do que a gente foi
preparado no CE. Entdo, as maiores dificuldades que eu encontrei foi
essa. Achava que ia ser uma coisa a escola, mas quando cheguei la
era outra coisa totalmente diferente. Entdo, eu acho muito importante
as cadeiras do CE, mas eu acho que precisam ser reavaliadas porque
a maioria ndo condiz com a realidade de hoje da sala de aula. (EG1).

A estudante EST.3 revelou interesse pelos componentes curriculares da
formagdo pedagdgica, principalmente, quando os colegas compartilhavam experiéncias
da sala de aula e o/a docente formador/a fazia as intervengdes. Mesmo percebendo
contribui¢des significativas a sua formacdo, EST.3 indicou fragilidades nos debates
teoricos propostos pelos/as docentes do Centro de Educacdo em decorréncia da

insuficiente diversidade bibliografica.

Todas as disciplinas do CE, de alguma forma, ajudaram na formagdo,
principalmente nos debates que ocorriam na sala quando os alunos
comentaram as experiéncias na sala de aula e os professores
orientam. Mas, sempre achei que as disciplinas do CE eram [um]
pouco repetitivas, que os textos utilizados desde o primeiro periodo
foram repetidos até o ultimo, tendo poucos professores que se
distanciavam desses textos. (EST3).
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A troca de experiéncias trazida pela estudante como um ponto positivo da sua
formagao pedagogica remete as experiéncias vivenciadas pelos estudantes e egressos
durante os estdgios curriculares supervisionados. A ampliagdo da carga horaria dos
estagios, quando comparada a estabelecida pelo perfil anterior do curso em questdo, tem
como fundamentagdo argumentativa, a indissociabilidade da relagdo teoria-pratica.
Neste sentido, os estagios supervisionados seriam momentos privilegiados de se

vivenciar tal relagao.

Todos os/as estudantes e egressos participantes da pesquisa admitiram o papel
valioso do estdgio para sua formagdo, pois era no chdo da escola que podiam
materializar suas expectativas pessoais, realizar analises, com base em seus referenciais
tedricos, € iniciar sua atividade docente desde as observagdes da pratica pedagdgica da
escola e da sala de aula, passando pelo momento das regéncias. A estudante EST.I

afirmou ter sido o estagio, o espaco que a permitiu compreender a relagdo teoria-pratica.

As disciplinas (sic) de estdigio supervisionado tém sido de grande
importdancia para a minha formacgdo, é... porque me colocou (sic) em
contato, de fato, com o ambiente escolar, com toda dindmica que esse
ambiente tem e a gente saiu de toda aquela questdo de teoria e foi,
realmente para a pratica. (EST.1).

Estudo realizado por Silva e Gaspar (2018) acerca do papel do estagio
supervisionado no entendimento da relagdo teoria-pratica em cursos de Licenciatura em
Pedagogia, revelou que o estagio foi compreendido pelos/as estudantes como um espago
de reflexdo e descoberta. Do mesmo modo, em levantamento procedido para fins de
estudo do tipo estado do conhecimento®, os trabalhos sobre a relagdo teoria-pratica
indicaram o estdgio enquanto campo no qual essa relacdo ¢ privilegiada, indo ao

encontro do que afirmam. De acordo com as autoras acima:

O estagio supervisionado ¢ um espago de aprendizagem da profissdo
docente e de construgdo da identidade profissional. Assim, ele ¢
compreendido como campo de conhecimento e a ele deve ser
atribuido um estatuto epistemoldgico indissociavel da pratica,

5 Ver FARIAS, Danielle Cristine Camelo. Concepgdes de formacdo pedagogica do curso de licenciatura
em Historia da UFPE em contexto de reforma curricular. 2019. 250f. Tese (Doutorado em Educagdo) —
UFPE, Recife.
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concebendo-o como praxis, o que o define como uma atitude
investigativa que envolve a reflexdo e a interven¢do em questdes
educacionais. (SILVA; GASPAR, 2018, p. 206).

Diante das reflexdes teoricas sobre os estagios e os trechos das entrevistas
concedidas por estudantes e egressos, pudemos constatar que o estidgio supervisionado
tem papel de extrema importancia para a formacdo porque proporciona a vivéncia do/a

professora/a em formagao no ambiente escolar.

Somadas as experiéncias dos estagios, dois sujeitos — um estudante e um egresso
— revelaram também que a vivéncia do Pibid foi de fundamental importancia para sua
formagao docente. O Pibid foi um programa do governo federal (2007) que ofereceu
bolsas de iniciacdo a docéncia a estudantes de cursos presenciais de licenciatura. O
Programa visava estreitar os vinculos entre os/as os professores/as em formagdo e as

escolas publicas.®

Estagio é o mais importante [componente curricular] porque quem
ndo tem prdtica, vai a prdtica. Essa relagdo [teoria-pratica] eu so
consegui enxergar ela caminhando na cadeira de estdgio junto com o
PIBID porque ai a gente discutia muito a teoria para aplicar na
aula. (EST.2). (Grifos nossos).

Eu sou um cara que posso dizer que sou privilegiado porque eu
experienciei os estagios e experienciei também o Pibid, além de uma
oportunidade de docéncia como intérprete de Libras e tudo o mais
que oportunizou um conhecimento antes mesmo da formagdo inicial
do que era a docéncia. (EG.2).

A pesquisa ndo tomou como um dos seus objetivos especificos avaliar os
impactos do Pibid na formacdo dos/as licenciandos/as, porém, convém destacar a
importancia de tal Programa por dois motivos considerados importantes. O primeiro diz
respeito a leitura de curriculo do curso de licenciatura em Historia. Dissemos em outros
momentos que defendemos uma maior presenca dos/as estudantes no ambiente escolar,
para além da carga hordria prevista para os estagios. Um outro aspecto refere-se as
contribuicdes que as Universidades publicas trazem a educagdo basica a partir do
didlogo entre escola e institui¢des de ensino superior. Diante de programas como este, o

processo formativo acontece tanto para os/as licenciandos/as quanto para os/as

®Atualmente, o Programa foi substituido pelo Residéncia Pedagogica.
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professores/as supervisores das escolas publicas.

E valido ressaltar que a concepgdo acerca da relagio teoria-pratica analisada
nesta pesquisa estd pautada a partir de experiéncias de um grupo diferenciado de
estudantes e egressos. Sao diferenciados/as porque em ambas as situagdes, 0s sujeitos
que estiveram imersos na atividade docente, eram considerados professores iniciantes —
no caso dos estudantes, mesmo os que ndo tinham concluido a sua formagdo inicial.
Nesse sentido, a escola propiciava ao iniciante experimentar diversas situagdes, além
daquelas vividas durante nos estagios. Os sujeitos também estavam envolvidos com a
pratica pedagdgica da escola, e ndo mais como estagidrios, pois eram desfiados a

desempenharem, com acompanhamento, tarefas de profissional da educagao.

Eu, por exemplo, estagiei pela Prefeitura do Cabo antes mesmo de
pagar Estagio 1 no CE. Entdo, foi um choque muito grande para mim.
Depois que eu sai do primeiro dia de aula, na realidade, meu primeiro
dia como professor, a diretora me colocou na sala e disse: “oh, esse
aqui é o novo professor...” Eu ndo sabia a minima ideia do que eu iria
fazer porque ndo me foi passado nada, entdo tem aquele choque. Os
alunos perceberam, se aproveitaram. Foi uma coisa meio fora de
ordem a minha aula. Tanto que eu cheguei em casa e pensei: “nunca
mais eu volto na sala de aula”. Por que? Porque o CE tinha me
preparado para uma situagdo... Eu acreditava que o aluno era aquele
aluno que o CE tanto falava e quando eu fui conhecer na pratica, na
vida, que tipo de aluno era esse, foi um choque! Muito grande! Entdo,
eu acho que tem que melhorar essa realidade de ligacdo entre teoria e
pratica. (EG.1).

O extrato de fala nos chama atencao pelo modo como o egresso responsabilizou
o Centro de Educacdo por suas lacunas e insegurangas pessoais. Ele iniciou o estagio
remunerado sem sequer ter cursado o primeiro componente curricular referente aos
estagios supervisionados. EG.1 comecou a atividade de regente, mas ndo tinha
vivenciado a experiéncia de ingressar na escola enquanto estagiario para observar as
praticas pedagdgicas forjadas nas institui¢des de ensino — objetivo do primeiro semestre
de Estagio 1. Por outro lado, ¢ importante pensar, a partir da experiéncia narrada pelo
egresso, que o contato com a escola somente a partir da segunda metade do curso — com
o componente curricular de Estagio Supervisionado 1 — trouxe alguns prejuizos a
formagdo, pois as referéncias de docéncia trazidas da educagdo basica ndo foram

suficientes para orientarem o trabalho dos/as licenciados/as.
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Nao afirmarmos que a universidade ¢ a responsavel por sanar insegurangas
pessoais, nem que a imersao na escola desde o inicio do curso seja a confirmagdo de um
bom desempenho por parte do/a professor/a em formagdo. Se assim pensassemos,
estariamos indo de encontro ao pensamento freireano de que “ensinar exige consciéncia
do inacabado.” (FREIRE, 1997a, p.28). A consciéncia do inacabamento ¢ que suscita a
educacdo, estd na base do processo formativo. Partimos da perspectiva de que a

formagao docente ¢ um ato continuo, portanto nao existe formagao docente findada.

O egresso EG.2 também apontou que passou a conhecer a dindmica da escola,
enquanto docente, quando iniciou seu trabalho como professor, antes mesmo de
concluir a formagdo inicial. Diferente de EG.1, ndo descreveu uma experiéncia
traumatica porque afirmou ter buscado assegurar-se reunindo elementos que
possibilitassem o dominio do debate tedrico para conduzir sua pratica. Aproximou-se,
portanto, do que Freire (1997a) chama atencdo para a necessidade da pratica reflexiva,

caso contrario, ela viria cair em “ativismo”.

Eu ja trabalhava na [durante] formagdo inicial como docente e como
professor de Libras, especificamente, entdo, é... eu pude conhecer ali
a dindmica da sala de aula, como era necessario trabalhar naquele
espago e durante a formagdo eu fui pegando, abstraindo o que a
disciplina tinha de teorico e de é... abstrato, ou seja, os
conhecimentos das teorias e sabendo onde era pertinente quando
usar, quando refutar. Entdo, eu acredito que minha formagdo teorica,
ela tenha sido bem solida porque eu soube fazer o uso de abstragdes.

()

Ter uma preparag¢do é muito importante porque sendo a gente pode
ndo saber e se sentir acuado de certa forma, por estar sem o preparo
necessario para ta conduzindo aquele momento. Entdo, os saberes
pedagogicos atuam ai, desde o inicio, na relagdo com o colega, na
relagdo com o aluno, na relagdo com os funciondrios... no momento
da pratica docente, entdo. Quando a gente vai explicar um conteudo
ao aluno... a forma de chegar, a forma como a gente planeja
também... entdo, no momento do planejamento, tem que ta ali o nivel
do aluno, o pensamento.: ‘“serd que ele vai conseguir concluir essa
atividade?” “Sera que eu ndo vou td pegando um pouco pesado com
essa turma?” Entdo, esses saberes estdo circundantes ali para que a
gente possa decidir melhor, tomar as melhores decisoes na nossa
pratica. (EG.2).

O relato do egresso apontou para a importidncia dos saberes da formacao

Formacao em Movimentov.4, 1.1, n.8, p. 531-558, 2022. 553



A RELACAO TEORIA-PRATICA NA FORMACAO INICIAL DOCENTE: concepcdes de
estudantes e egressos de um curso de licenciatura

pedagogica. Apareceram, portanto, como horizontes norteadores das praticas docentes.
E importante perceber que, mesmo tecendo criticas a0 modo como a relagio teoria-
pratica era tratada no Centro de Educagdo, os sujeitos participantes acabaram por
revelar a importancia dos saberes referentes ao campo educacional. “Nao adianta eu
empurrar o conteitdo nos meninos, nos alunos, € nao ver um retorno. Entdo, eu tenho
que saber usar o que eu aprendi das praticas pedagogicas no Centro de Educacdo para
tentar aplicar de uma forma melhor para que eles compreendam o assunto e o contexto.”

(EG.1).
A estudante EST.3 também ressaltou:

A gente quando ta em sala de aula, a gente ndo consegue apenas
trabalhar com conteudo sem fazer uso do que a gente aprendeu nas
disciplinas de educagdo. E também o contrario (sic) porque, por
exemplo, nas disciplinas de Historia que a gente vé muito conteudo, a
gente precisa das de educacdo para didatizar esse conteudo para
passar para os alunos. (EST.3)

Os sujeitos da pesquisa relataram suas experiéncias nos estagios ¢ em suas
atividades docentes a partir da mobilizacdo de saberes. Identificamos, portanto, a ideia
de Tardif (2002) segundo a qual o/a docente mobiliza e prioriza seus diversos saberes a
depender da situacdo em que se encontre. A relacdo e possivel hierarquizacdo dos
saberes na formacdao de professores/as € em sua pratica ¢ tema importante quando
tratamos da relagdo teoria-pratica, por outro lado, as concepg¢des apontaram ainda para
um distanciamento do que nos diz Freire (1997a; 1997b) sobre a no¢do da relagdo

teoria-pratica como unidade indissocidvel e ndo como dicotomia.

Consideracoes Finais

A formacao docente € um processo institucional de extrema complexidade tendo
em vista que um de seus maiores desafios esta na constru¢do de um curriculo pautado
no principio da articulagdo entre diversos saberes, especialmente, entre os saberes
disciplinares e os saberes pedagogicos. O curso de Licenciatura em Historia da
universidade campo de investigagdo nos traz exemplos das tensdes que permeiam 0s

curriculos de cursos de formagao docente de institui¢des formadoras em todo territorio
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nacional. A pesquisa revelou particularidades de uma universidade, mas que nao esta

desconectada do cenario mais amplo.

Entendemos que ter ouvido informantes chaves para compreendermos o
processo formativo proposto por uma determinada instituicdo, em especial a egressos,
foi de suma importancia, pois estes configuram um grupo de sujeitos que pouco

aparecem em pesquisas acerca dos cursos de licenciatura.

No campo institucional, os sujeitos apontaram fragilidades do Centro de
Educagdo da UFPE enquanto centro de formagdo. E sabido que o CE tem alocado, ao
longo das ultimas décadas, uma grande quantidade de professores/a substitutos/a em
turmas de licenciatura, ai compreendidas as do curso de Historia, cuja maioria ndo
possui experiéncia como docente na educacdo superior. Esse cenario desvela aspectos
preocupantes para formacao de docentes no pais, uma vez que expde um quadro de
precarizacao do trabalho que nao cessa de avancar, devido aos cortes nos investimentos
publicos em universidades federais e os desvios na politica de profissionalizagdo

docente para a educacdo superior publica.

No que diz respeito a atividade docente e a relacdo teoria-pratica, os sujeitos
entrevistados/as, revelaram que possuiam experiéncia docente — para além da
proporcionada pelos estagios de regéncia — antes mesmo de concluirem a sua formagao
inicial. Certamente, ¢ por tal condigdo que tenham repertdrio para apontar a relagdo
teoria-pratica como um aspecto mais problematico do curso. Segundo esses sujeitos,
havia um distanciamento entre o que se estudava na institui¢do formadora e o que se

experimentava na realidade das escolas, principalmente nas escolas publicas.

A nosso ver, o hiato entre teoria e pratica, conteudo das queixas de discentes e
egressos, decorre de uma compreensao da relagdo baseada numa visdo aplicacionista.
Neste aspecto, consideramos fundamentais as aproximagdes dos dados da pesquisa com
as contribui¢cdes das obras de Freire, especialmente as citadas no decorrer do texto, ja
que esse pensamento pedagogico nos permite compreender a importancia, mas também
a complexidade, de trabalharmos a relagdo teoria-pratica como uma das categorias

centrais da formacao docente.

Formacao em Movimentov.4, 1.1, n.8, p. 531-558, 2022. 555



A RELACAO TEORIA-PRATICA NA FORMACAO INICIAL DOCENTE: concepcdes de
estudantes e egressos de um curso de licenciatura

Referéncias

CANDAU, Vera Maria (Org.). Didatica em questdo — 33 ed. Petropolis — RJ: Vozes,
2012.

CUNHA, Maria Isabel da. Indissociabilidade entre ensino e pesquisa: a qualidade da
graduacao em tempos de democratizagdo. PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 29, n. 2,
p.443-462, jul./dez 2011.

FARIAS, Danielle Cristine Camelo. Concepgoes de formagdao pedagogica do curso de
licenciatura em Historia da UFPE em contexto de reforma curricular. 2019. 250f. Tese
(Doutorado em Educacdo) — UFPE, Recife.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios para a pratica educagao.
Sao Paulo: Paz e Terra, 1997a.

FREIRE, Paulo. Professora, sim; tia, ndo — Cartas a quem ousa ensinar. Sdo Paulo:
Olho D’agua, 1997b.

GATTI, Bernadette Angelina. Formagdo de Professores no Brasil: Caracteristicas e
Problemas. Educagdo &. Sociedade. Campinas, v.31, n.113, p.1355-1379, out/dez 2010.

GAUTHIER, Clemont, et al. Por uma teoria da Pedagogia: pesquisas contemporaneas
sobre o saber docente. [jui: Ed. Unijui, 2006.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos da metodologia
cientifica. Sao Paulo: Atlas, 2003.

PIMENTA, Selma Garrido. (Org). Saberes pedagogicos e atividade docente. Sao Paulo:
Cortez Editora, 2005.

SANTIAGO, Maria Eliete; BATISTA NETO, José. Formagao de Professores em Paulo
Freire: uma filosofia como jeito de ser-estar e fazer pedagogico. Revista e-curriculum,
v.7n.3, p.1-19, 2011.

SHOR, Ira; FREIRE, Paulo. Medo e Ousadia: o cotidiano do professor. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1986.

SAVIANI, Demerval. Formagdo de Professores: aspectos historicos e teoricos do
problema no contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educagdo, v. 14, n.40, jan/abr
2009.

SCHON, Donald. Formar Professores como Profissionais Reflexivos. In: Novoa,
Antonio (Coord.). Os professores e sua formagdo. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

SOUZA, Joao Francisco de. Pratica pedagdgica e formacdo de professores. In:
BATISTA NETO, José; SANTIAGO, Maria Eliete (Orgs.). Pratica pedagogica e

Formacao em Movimentov.4, 1.1, n.8, p. 531-558, 2022. 556



Danielle Cristine Camelo Farias e José Batista Neto

formacgao de professores. Recife: Editora UFPE, 2009.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagdo profissional. Petropolis, RJ: Vozes,
2002.

TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O trabalho docente — elementos para uma teoria
da docéncia como profissao de interagdes humanas. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

THERRIEN, Jacques. Da epistemologia da pratica a gestdo dos saberes no trabalho
docente: convergéncias e tensdes nas pesquisas. In: DALBEN, A.; DINIZ, J.; SANTOS,
L. (Org). Convergéncias e tensoes no campo da formagdo e do trabalho docente. XV
ENDIPE. Belo Horizonte: Auténtica, p. 307-323, 2010.

SILVA, Haila Ivanilda; GASPAR, Monica. Estagio Supervisionado: a relacio teoria e
pratica reflexiva na forma¢do de professores do curso de licenciatura em Pedagogia.
Revista Brasileira Estudos Pedagdgicos. Brasilia, v.99, n. 251, p. 205-221, jan/abr
2018.

Recebido em: 30 abr. 2022.
Aprovado em: 02 mai. 2022.

* Danielle Cristine Camelo Farias é Professora adjunta, vinculada ao Departamento de
Metodologia da Educacdo, da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), atua nos cursos de
Histéria e Pedagogia. Doutora (2019) e Mestre em Educacdo (2008) e licenciada em
Historia (2005), pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).

E-mail: profdaniellecamelo@gmail.com

** José Batista Neto é Professor Titular do Programa de P6s-Graduacdo em Educagio da
Universidade Federal de Pernambuco (PPGE/CE/UFPE)., atuando na linda de pesquisa em
Formacdo de Professores e Pratica Pedagdgica. Doutor em Ciéncias da Educacdo pela
Universidade Paris V, é licenciado e mestre em Histéria (UFPE). E membro do Centro
Paulo Freire Estudos e Pesquisas

E-mail: netojose31@gmail.com

% % %k %k k

Formacao em Movimentov.4, 1.1, n.8, p. 531-558, 2022. 557


mailto:profdaniellecamelo@gmail.com
mailto:netojose31@gmail.com

