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Resumo

Este artigo trata de uma das alternativas para o ensino de matematica, a Resoluc¢io de Problemas,
mostrando que um problema de matematica ndo deve ser tratado como um exercicio em que o
aluno aplica, de forma mecanica, um algoritmo, uma relagdo ou um processo operatério, impedido
que o estudante questione, investigue, reflita e formule seus proprios conceitos, nao permitindo ao
aluno e ao professor oportunidades e espagos, no estabelecimento de relagdes entre atividades
propostas em sala de aula. A metodologia consistiu em levantamento bibliografico sobre estratégia
de resolugdo de problemas com énfase a andlise de problemas bem ou mal elaborados. O aluno
pode até ndo conseguir resolver um problema, mas o enunciado deve estar bem contextualizado.
Problemas mal elaborados, além de confundir o aluno pode ser alvo de recurso, podendo ser
anulado, no caso de concurso publico, neste trabalho serio apresentados e discutidos problemas
bem e mal elaborados, grandes desafios na busca do ensinar e o aprender matematica no ensino
fundamental e médio. Aprender matematica, nesse contexto, ¢ compartilhar significados em
diversos usos que sio aprendidos, eles ndo emergem naturalmente.

Palavras-chave: Resolucio de Problemas; Ensino de matematica; Parametros Curriculares
Nacionais; Exames Nacionais.
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This article deals with one of the alternatives for teaching mathematics, Problem Solving, showing
that a mathematics problem should not be treated as an exercise in which the student mechanically
applies an algorithm, a relation or an operative process, preventing the student from questioning,
investigating, reflecting and formulating their own concepts, not allowing the student and the
teacher opportunities and spaces, in the establishment of relationships between activities proposed
in the classroom. The methodology consisted of a bibliographic survey on problem solving strategy
with emphasis on the analysis of well or poorly designed problems. The student may not be able to
solve a problem, but the statement must be well contextualized. Poorly elaborated problems, in
addition to confusing the student, can be appealed, and can be annulled, in the case of a public
tender, in this work well and poorly elaborated problems will be presented and discussed, great
challenges in the search for teaching and learning mathematics in elementary school. is medium.
Learning mathematics, in this context, is sharing meanings in different uses that are learned, they do
not emerge naturally.

Keywords: Problem solving; Math teaching; National Curriculum Parameters; National Exams.

Resumen

Este articulo trata sobre una de las alternativas para la enseflanza de las matematicas, la Resolucién
de Problemas, mostrando que un problema matematico no debe ser tratado como un ejercicio en el
que el estudiante aplica mecanicamente un algoritmo, una relacién o un proceso operativo,
impidiendo que el estudiante cuestione, investigue, reflexionando y formulando conceptos propios,
no permitiendo al estudiante y al docente oportunidades y espacios, en el establecimiento de
relaciones entre las actividades propuestas en el aula. La metodologia consistié en un levantamiento
bibliografico sobre estrategia de resolucién de problemas con énfasis en el analisis de problemas
bien o mal disefiados. El alumno puede no ser capaz de resolver un problema, pero el enunciado
debe estar bien contextualizado. Problemas mal elaborados, ademas de confundir al estudiante,
pueden ser apelados, y pueden ser anulados, en caso de concurso publico, en este trabajo se
presentardn y discutirdn problemas bien y mal elaborados, grandes desafios en la busqueda de la
enseflanza y el aprendizaje de las matematicas en la escuela primaria es medio. Aprender
matematicas, en este contexto, es compartir significados en diferentes usos que se aprenden, no
surgen de forma natural.

Palabras clave: Solucion de problemas; Ensefianza de las matematicas; Parametros Curriculares
Nacionales; Examenes Nacionales.

Introducéo

Como os alunos aprendem? Como constroem novos conhecimentos? O que
sabemos hoje é resultado de longos processos de interagfes e trocas culturais e com as
novas culturas produzidas. Alguns professores ndo sabem como os alunos aprendem,
bem como ndo entendem a importancia de problematizar praticas matematicas

escolares. Assim, entendemos que resolver problemas € fazer matematica, e € isto o que
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leva 0 aluno a pensar. Assim pensa George Polyal. Entendemos que um dos papéis
sociais que a escola desempenha € preparar os estudantes para enfrentar e resolver
problemas. Problemas de todas as naturezas e com graus variados de complexidade.
Isso € mais do que treinar os alunos para a execucdo de tarefas determinadas; implica
estimula-los a estabelecer relagdes, a problematizar, a fazer conexdes, a formular
hipoteses, a experimentar (LOPES, 2009).

Reafirmando esta visdo, a resolucdo de problemas € uma das estratégias mais
especificas da educacdo matematica, cuja presenca estende-se por todos os niveis de
ensino e serve de interface com outras disciplinas. Um dos objetivos de trabalhar com a
resolugdo de problemas é contribuir no desenvolvimento intelectual do aluno, no que
diz respeito aos aspectos especificos do saber matematico. Além disso, por meio dessa
acao pedagogica é possivel estabelecer relacdes entre a Matematica e outras disciplinas

ou com situagdes do mundo vivenciado pelo aluno (PAIS, 2006).

Neste sentido, as aulas de Matematica devem oferecer oportunidades para que 0s
alunos vivenciem situacfes de natureza matematica, que sejam provocadoras e
instigantes, que os estimule a estabelecer relacdes entre ideias, objetos e situacdes
matematicas, situacdes que possam contribuir para que construam novas ideias
matematicas. Isso reforca nossa visdo de que as situacdes sdo o ponto de partida da
atividade matematica para que os alunos possam reconhecer regularidades, propriedades
e conceitos que os levem a aplicacdo em novas situacbes e a construcdo de novos

conhecimentos por meio de atividades significativas.

Praticas? contrarias a esta visdo recebem criticas deste o século XIX. Vejamos
uma cena da pratica cultural de Matematica em escolas primarias. Existe semelhanca de

familia com as préticas acionadas hoje em nossas salas de aulas?

1 Matemético hdngaro, George Polya (1887-1985) é autor de dezenas de livros sobre diversos temas da
Matematica, em especial do classico A arte de resolver problemas, escrito em 1945.

2 Entendemos que praticas sdo sempre socioculturais as quais se referem “a0s eventos espago-temporais
de acBes publicas ou privadas, individuais ou coletivas, coordenadas e regradas que mobilizam objetos
culturais, saberes, propdsitos, desejos, crengas, valores, afetos e relacdes de poder” (MIGUEL, VILELA,
2008, p. 5-6). Ao tratar sobre praticas escolares de mobilizagdo de cultura matemética, os autores
caracterizam algumas perspectivas teéricas bastante difundidas, relativas ao modo de se compreender e
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Alguns professores comegam por indicar as criancinhas o nome dos
nameros. Eles acreditam que assim que as criangas alcangarem isto,
apesar de ser penoso a elas, e fazé-las repetir estes nimeros em certa
ordem, eles ensinaram a seus alunos a contar e a conhecer o valor dos
nameros. Da numeracéo falada oralmente, da maneira que todos nos
representamos 0s ndmeros, ndo € dito nem uma palavra. Apds isto,
escrevem-se as cifras sobre a lousa, ou faz-se com gue as criancas
copiem de um livro qualquer e aprendam de cor. [...]. O professor lhes
diz: ‘Escrevam todos os nimeros, uns apos os outros, de maneira que
as unidades estejam sob as unidades, as dezenas sob as dezenas etc.
Comecem a somar pela direita as cifras que se encontram em uma
mesma coluna. Escrevam a soma exatamente embaixo e, se esta se
compuser por duas cifras, anotem somente aquela que se encontra a
direita e acrescente a outra cifra a coluna seguinte’. Fazem-se as
criancas aprenderem-na de cor sem dar qualquer indicacdo sobre a
maneira como elas obtém o produto. Contenta-se aqui com uma
maneira tdo maquinal, que as criangcas ficam completamente
desconcertadas se o professor vier a trocar por acaso a ordem dos
fatores. (BRAUN, 1854).

A visdo de ndo iniciar o ensino de Matemaética pelas definicOes ja € antiga, tal
como podemos ver na citagdo acima. Entendemos que o ponto de partida da atividade
matematica é a situacdo-problema e ndo a definicdo e a regra pronta. A aplicacdo da
Matematica em situacbes-problema significativas ndo deve ser tratada como novidade
ou modismo, como adverte Lopes (2009). Este autor chama a atencéo para o fato de que
educadores matematicos e pesquisadores tém insistido por esta forma de ensinar

Matematica.

Ainda, outras sugestdes ofertadas aos alunos em forma de tarefa cuja aceitacédo
€ muito baixa por ndo despertar para eles a sua funcionalidade e como modelo de
aprendizagem, sdo modelos mecanicistas cujo envolvimento ndo gera estratégia que o0s
motive a fazerem papel de fundamental importancia para o seu cotidiano. Partindo desse

principio o papel do mediador é expor aos alunos ferramentas que lhes introduza

explicar essas praticas, dentre elas a perspectiva mnemdnico-mecanicista, que orientou 0S Processos
escolares de mobilizacdo de cultura matematica na escola primaria em nosso pais, durante toda a fase
imperial. Embora a memoria seja imprescindivel para a realizacdo de todas as atividades humanas,
sabemos que seu papel foi e continua sendo superdimensionado nos processos escolares de mobilizagdo
de cultura matematica. Memoria é aqui entendida ndo como uma faculdade ou processo mental, mas
COMO uma caracteristica inerente aos processos de comunicagdo humana e resultante do aperfeicoamento
desses mesmos processos na historia.
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mecanismo de raciocinio l6gico agregada com técnicas que exijam diversos modelos de
solucionar um problema (MOREIRA; COSTA, 1997).

Na década de 1950, Malba Tahan, consagrado autor do classico O homem que
calculava, escreveu numerosos artigos e livros, entre eles Didatica da Matematica, nos
quais denunciou o afastamento do ensino de Matematica das situagdes do mundo real.
No entanto, a riqueza dos escritos de Malba Tahan ndo teve forga suficiente para
mudancgas significativas. Do inicio dos anos 1960 até o final dos anos 1980, 0 ensino de
Matematica afastou-se ainda mais das aplicacfes, por influéncia do Movimento da

Matemaética Moderna.

Uma luz comegou a brilhar a partir de 1980. A voz de pesquisadores
matematicos e professores se fizeram ouvir, influenciando as instituicbes educacionais
de muitos paises que reorientaram seus curriculos, dando destaque as aplicacdes, aos
projetos, a interdisciplinaridade e a modelagem. Estas mudangas, que ja estavam
presentes nos curriculos de Matemaética da Holanda, foram incorporadas nos curriculos
dos EUA e do Canada. Posteriormente, Espanha, Italia, Portugal, Chile, Colémbia,
Argentina, Singapura, Mocambique e praticamente todos o0s paises que fizeram
reformas curriculares nos dltimos anos também incorporaram tais mudancgas (LOPES,
2009).

Sobre esta orientacdo, o respeitado matematico Henry Pollak publicou em 1987,
um estudo a respeito de qual Matematica a escola deveria prover aos individuos para
que fossem capazes de intervir matematicamente no mundo de trabalho. Pollak listou
habilidades e destrezas que um individuo deveria ter ao final de um curso fundamental
(BUSHAW, 1997).

e Ser capaz de propor problemas com as operacdes adequadas;
e Conhecer técnicas diversas para propor e resolver problemas;
e Compreender as implicagfes matematicas de um problema; e
e Ver a possibilidade de aplicar ideias matematicas a problemas comuns e

complexos.
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No entanto, na préatica, o ensino de Matematica permaneceu mecanico, 0 que
podemos ver nas recomendagdes das politicas educacionais atuais as quais orientam que
as praticas culturais do ensino de Matematica mudem. Desta forma, diante da
necessidade de refletir sobre a aprendizagem e questdes sociais foi criado em 1998, pelo
Governo Federal, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Matematica. Os
contelldos ndo deveriam priorizar a matematica mecénica e sim a resolucdo de
problemas, com relevancia social e sua contribuicdo para o desenvolvimento intelectual
do aluno, pois a Matematica é resultado de relacdes interdisciplinares, principalmente
na busca de respostas que ocorrem no dia-a-dia envolvendo temas matematicos
(BRASIL, 1998).

Pesquisas, tais como a de Almeida (2000), apontam que seja ha educacao béasica
ou no ensino superior, alguns docentes insistem em trabalhar contetdos matematicos de
forma mecénica. Esta forma de ensinar desconsidera a realidade do aluno, mediante uso
do livro como unica ferramenta de trabalho, impedido que o estudante questione,
investigue, reflita e formule seus préprios conceitos, ndo permitindo ao aluno e ao
professor oportunidades e espacos, no estabelecimento de relagbes entre atividades
propostas em sala de aula, o que contribuiré para a formacdo de um ser sem criatividade

€ Sem senso critico.
Segundo Almeida (2000):

Questionar, investigar e refletir sempre, eis o principio e a necessidade
a destacar em qualquer proposta de formacéo contextualizada voltada
para a mudanca na pratica profissional e a construgdo da mudanga na
escola. Assim, compreendemos que as atividades educacionais sdo
inseparaveis entre si e comportam a integracdo entre teoria e pratica,
formagé&o e acdo, formador e formando, ensino e aprendizagem.

Os Exames Nacionais como Provinha Brasil, Prova Brasil, SAEB, ENEM,
ENADE e outros, ndo exploram a matematica tradicional, e sim suas aplicacdes,
aprender matematica ndo é fazer continhas nem resolver equacdes, ndo existe mais o
arme e efetue nem determinar as raizes da equacdo, aprender Matematica é a partir de
um problema que envolva uma situacdo-problema, ou seja, um problema

contextualizado, saber interpreta-lo, tracar uma estratégia de resolugdo, executar esta
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estratégia e por fim verificar se a resposta estéa correta (POLYA, 1995). Um aluno pode
até resolver a operagdo 1 + 1 = 2 e ndo conseguir resolver um problema que envolva

esta Unica conta.

Resolver problemas como prética cultural de Matematica

Os PCN de Matematica destacam as conexdes entre contedos como
fundamentais para que os alunos possam aprender Matematica: reconhecimento de
representacdes equivalentes de um conceito, utilizagdo de conceitos de um campo da
Matematica em outro campo da mesma Matematica e em outras disciplinas, redefini¢éo
de conceitos quando associados a novos contextos matematicos, retomada de conceitos

e técnicas em relacéo a novas situagdes-problemas.

A metodologia mais apropriada para a construcdo do conhecimento dos
diferentes campos da matematica é oferecer aos alunos situa¢fes-problemas que sejam
significativas para eles. Esta visdo da matematica escolar estd fundamentada em
investigacOes realizadas por pesquisadores e grupos da comunidade de Educagéo
Matematica brasileira e internacional e atende as recomendacGes dos PCN de

Matematica e as diretrizes das Secretarias Estaduais de Educacao:

e A Resolucdo de Problemas deve ser o foco da matematica escolar (National
Council of Teachers of Mathematics - NCTM. Uma agenda para acao:
recomendacdes para a Matematica escolar dos anos 1980).

e O problema ndo deve ser tratado como um exercicio em que o aluno aplica, de
forma mecénica, um algoritmo, uma férmula ou um processo operatorio.

e Um conceito matematico se constréi articulado com outros conceitos, por meio
de uma série de retificagbes e generalizagfes. Assim, pode-se afirmar que o
aluno constr6i um campo de conceitos que toma sentido num campo de
problemas, e ndo um conceito isolado em respostas a um problema particular.

e A resolugdo de problemas ndo é uma atividade para ser desenvolvida em
paralelo ou apenas como aplicacdo de conteudo, mas uma orientagdo para a
aprendizagem, pois proporciona 0 contexto em que se podem aprender
conceitos, procedimentos e atitudes matematicas.
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Sobre a utilizacdo social do conhecimento matematico

Textos de outros contextos a serem utilizados no ensino da Matemaética, como:
textos de anuncios de produtos, mapas, contas de servicos publicos ou particulares,
visores de aparelhos de medida, etc. Cardoso e Fonseca (2005) destacam que textos

assim, em geral aparecem inseridos nos enunciados de problemas.

Estes tipos de textos precisam aparecer com mais frequéncia no ensino basico, o
que aparentemente parece responder a preocupacdo que se tem com um ensino que
contextualize a Matematica a realidade do aluno. Essa preocupacdo com a
contextualizacdo evidencia o papel social tanto da escola quanto do conhecimento
matematico, possibilitando o envolvimento de contextos que sejam significativos para o
aluno, ao mesmo tempo em que objetiva a aproximacdo das préaticas escolares com as

praticas sociais.

Nas aulas de Matematica, esses textos, sdo importantes no intuito de introduzir,
desenvolver ou aplicar conceitos e procedimentos matematicos, mas isso nao acontece,
pois, textos assim sdo introduzidos nas tarefas matemaéticas com o Unico propdsito,
verificar a utilizacdo social do conhecimento matematico. Cardoso e Fonseca (2005)
destacam que esses textos sdo agregados aos textos de Matematica e quando isso
acontece, 0 género texto de Matematica transforma-se porque passa a incorporar um

contexto extramatematico.

Resolucéo de problemas como desafio para ensino de matematica

Nem sempre trabalhar com resolucdo de problemas leva o aluno a raciocinar. O
gue podemos entender por raciocinar? Estamos raciocinando quando reconhecemos que
nos estdo questionando algo. Esse reconhecimento exige compreender a situacdo
colocada, interpreta-la, ser capaz de reformula-la, fazer adaptac6es e selecionar o que é

essencial do enunciado ou da situacao.
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No trabalho com resolucdo de problemas nem sempre o interesse principal é o
dominio de um conteddo em si mesmo, tal como entende Pais (2006). Esse autor
defende que a propria interpretacdo objetiva do enunciado revela uma dimensao
educativa importante, pois sem ela fica inviavel obter a solucdo esperada. Concordamos
com a sua visdo que o problema didatico no uso de problemas como estratégia
metodoldgica comeca com a leitura do seu enunciado, ou seja, com a dificuldade que o
aluno pode ter de interpretar o sentido intencionado na redacdo. Essa é uma questdo
pedagdgica composta por varios aspectos. Se, por um lado, existem enunciados
redigidos de maneira imprecisa, por outro, a falta de habito de leitura, por parte dos

alunos, aumenta as dificuldades.

Considerando que a responsabilidade de desenvolver a leitura e a escrita é
compromisso de todas as disciplinas, no caso da Matematica, compete ao professor
trabalhar com a interpretagdo dos enunciados, levando o aluno a expor seu
entendimento, e para um bom entendimento, pelo aluno, os problemas devem ser bem
contextualizados. Problemas mal elaborados, além de confundir o aluno pede ser alvo
de recurso, podendo ser anulado, como no caso de concurso publico. Vejamos os dois

tipos:

Problema 1: (Processo ativo da penicilina) Uma mulher recebe uma injecdo de
penicilina no hospital. Seu corpo gradualmente decompde a penicilina, de tal forma que
uma hora depois da inje¢do apenas um volume de 60% da penicilina ainda permanece

ativo.

Este padrdo continua: ao final de cada hora, apenas o volume de 60% da
penicilina presente no inicio dessa hora continua ativo. Suponha que a mulher receba

uma dose de 300 miligramas de penicilina as 8 horas da manha.

Complete a Tabela com a quantidade de penicilina que continua ativa no sangue
da mulher em intervalos de uma hora, das 8h00 ateé as 11h00.

Tempo 08:00 09:00 10:00 11:00
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Penicilina (MG) 300

Fonte: PISA, Estrutura de Avaliagdo. Conhecimentos e habilidades em Matemaética, leitura,
ciéncia e resolucdo de problemas/ OCDE- Organizac¢do para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmicos. S&o Paulo: Moderna 2003.

Este é um exemplo de problema bem elaborado. Para sua resolucao, € necessario
0 preenchimento de uma tabela, que depende de procedimentos matematicos e da
correta interpretagdo do texto, neste caso, o problema envolve apenas porcentagem. A
tabela vincula-se a um contexto especifico e seu preenchimento ndo se direciona ao
treinamento matematico, mas sim a resolucdo de uma determinada situacdo em
ocorréncia no mundo real, calculando 60% de 300 miligramas, e nos resultados obtidos,
as 11 horas a mulher tera 64,8 miligramas de penicilina em seu corpo. Entendemos que
a insercao de enunciados de situaces cientificas nas aulas de Matematica proporciona a

relacdo da Matematica com outras areas do conhecimento (CURI; SILVA, 2008).

Uma outra questdo sdo os problemas mal elaborados, o Problema 2 falta

informagdes, o que leva o aluno a obter mais de uma resposta.

Problema 2: Um fazendeiro resolveu distribuir parte de seu rebanho aos seus 4
filhos, o primeiro recebeu uma cabeca de gado, o segundo duas cabecas de gado e o

terceiro quatro cabecas de gado. Quantas cabecas de gado recebeu o quarto filho?

Este problema forma a sequéncia (1, 2, 4), no entanto ndo tem como saber
quantos gados recebera o 4° filho, 0 4° termo de uma sequéncia com 3 termos pode ser

completada de varias formas, vejamos duas soluc¢oes:
18) Utilizando poténcia de base 2: 2°, 21,22, 23=1,2,4,8
2%) Utilizando recorréncia:

a =1
w=-ar+l=1+1=2
p=—apt+t2=2+2=4
u=az+3=4+3=7.
A primeira resposta é 8 e a segunda é 7, portanto, com apenas 3 termos ndo

temos como garantir a definicdo do 4° termo dessa sequéncia, o aluno poderia resolve-la
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de varias maneiras obtendo diferentes resultados. Problemas como esse devem ser

evitados, principalmente em concurso publicos, pois podera ser anulada a questéo.

Um problema bem elaborado facilita os passos para sua resolucdo, e para se
chegar a um resultado satisfatério o professor deve saber escolher bem os contetudos
trabalhados/cobrados, seguidos de suas aplicacdes, sabemos da necessidade do
entendimento de contetdos especificos, no entanto, ndo é interessante para o0 aluno um
conteddo apresentado apenas de forma descontextualizada, de que adianta saber as

operacdes matematicas ou resolver uma equacdo do tipo:

X+ =2,
2

O aluno pode até resolver esta equacdo, no entanto, quando diante de um
problema que a envolve ndo saber interpretar e consequentemente ndo resolve-lo. De
que adianta ensinar algoritmos, funcdes, derivadas, integrais, equacdes diferenciais e
outros conteudos, sem nenhuma aplicacdo? A matematica hoje busca a explicacdo dos
problemas que acontecem no mundo real, o docente tem o dever de mostrar a

aplicabilidade desses contetidos, na prética.

Um problema matematico deve ser claro, preciso e bem delimitado, pois caso
ndo esteja bem elaborado, a pessoa ao ler ndo sabera o caminho correto para sua

resolucéo.

Consideracodes Finais

Os problemas tém sido a fonte principal do desenvolvimento da Matematica,
entendida como ciéncia. A resolugdo de problemas ndo deve ser utilizada apenas como
forma de controlar se os alunos dominaram essa ou aquela técnica, esse ou aquele
conceito. No dia a dia, os individuos tém e terdo sempre de enfrentar problemas, alguns

conhecidos e outros novos.
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Sabemos que néo é facil ensinar, no entanto o professor deve mostrar as diversas
formas de se chegar a um resultado, existem varios caminhos para se resolver um
problema matematico, pode ser de forma aritmética, algébrica ou geométrica. O
professor ndo deve impor que o aluno faca da forma ensinada na sala de aula, o
conhecimento vem de forma diferente, é nato de cada aluno, e isso deve ser valorizado.
O professor, por mais didatico que seja, precisa entender como o aluno aprende, ou seja,
repensar sua pratica pedagogica visando qualifica-la ou modifica-la.

Ensinar ndo é apenas repassar conteudos e sim fazer com que o aluno se envolva
nesse processo, pois ele tem vontade e necessidade de aprender, no entanto, a forma de
como € ensinado ndo € atrativa, desmotivando-o durante o processo de
ensino/aprendizagem. Para isso precisamos de educadores e ndo meros copiadores de
livros. O docente deve ser um eterno pesquisador na busca do conhecimento e de novas
estratégias de ensino, quando no preparo de sua aula, a internet € uma das importantes

ferramentas nesta fase.

O aluno aprende ndo s6 pelas explicagbes que recebem, mas, pelas
oportunidades de praticar o que Ihe € ensinado, desta forma ele aprende e o professor
tera a certeza de que o contetdo ensinado foi assimilado, para isso a aula deve ser muito

bem planejada, ai sim, o professor ensina e o aluno aprende.

S6 aprende a resolver problemas resolvendo problemas, para isso devem-se
trabalhar as habilidades e competéncias, valorizando o que é feito na busca do
conhecimento. Os métodos e procedimentos didatico-pedagdgicos quando bem

trabalhados favorecem o processo transmissdo-assimilacdo dos conteudos.

Nem sempre a culpa é do aluno por ndo aprender, € muito facil avaliar apenas
ele, mas, quem avalia o professor e sua pratica em sala de aula? E facil falar que ¢ culpa
do aluno, e o docente nesse processo ensino aprendizagem? N&o tem sua parcela de
culpa? Por ser tradicional, ndo investigar novas estratégias de ensino, desmotivado,

despreparado, inseguro em suas aulas e sem didatica.
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O ensinar e o aprender matematica sdo grandes desafios, portanto, devem ser
trabalhados conjuntamente, se o professor, mediante um bom planejamento de sua aula,
consegue fazer com que o aluno aprenda, a reciproca sera verdadeira e dessa forma os
resultados esperados na busca pelo conhecimento serdo alcancados de forma satisfatdria

€ prazerosa.
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