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Este texto discute a pedagogia social critica freireana, partindo
da experiéncia de formagdo em educacao popular e educagao
social, protagonizada pelo MACA. Nesse sentido destacamos
trés aspectos tedrico-metodoldgicos: o “fazer enquanto
aprender”; “a pratica reflexiva na formagdo de educadores
sociais”; e as “aproximagdes com o legado pedagdgico e social
de Paulo Freire”. O ponto de partida & o reconhecimento da
meninada como suijeito histérico. O MACA, enquanto um espacgo
de tecimento de saberes coletivos, no atendimento da meninada
em situacao de rua, representa contribuicdo nesse processo de
reconhecimento, fortalecendo uma otica freireana na qual a
meninada exercita um olhar critico através das atividades
socioeducativas. Na metodologia, nos utilizamos da
sistematizacdo. Dialogamos teoricamente com a pedagogia
critica de Paulo Freire no trato com a meninada em situacao de
rua.

Palavras-chave: Pedagogia Social Critica; Sistematizagao;
Pensamento Freireano.



PEDAGOGIA SOCIAL CRITICA FREIREANA: vivéncias formativas

This text discusses Freirean critical social pedagogy, based on
the experience of training in popular education and social
education, led by MACA. In this sense, we highlight three
theoretical-methodological aspects: ‘doing while learning’;
‘reflective practice in the training of social educators’; and
‘approaches to the pedagogical and social legacy of Paulo
Freire’. The starting point is the recognition of street children as
historical subjects. MACA, as a space for weaving collective
knowledge in serving street children, contributes to this process
of recognition, strengthening a Freirean perspective in which
street children exercise a critical gaze through socio-educational
activities. In the methodology, we use systematisation. We
engage in theoretical dialogue with Paulo Freire's critical
pedagogy in dealing with street children.

Keywords: Critical Social Pedagogy; Systematization, Freirean
Thought.

Este texto analiza la pedagogia social critica de Freire, partiendo
de la experiencia de formacién en educacién popular y
educaciéon social protagonizada por MACA. En este sentido,
destacamos tres aspectos teodrico-metodolégicos: «hacer
mientras se aprende», «la practica reflexiva en la formacion de
educadores sociales» y «aproximaciones al legado pedagdgico
y social de Paulo Freire». El punto de partida es el
reconocimiento de los jévenes como sujetos historicos. El
MACA, como espacio de tejido de conocimientos colectivos, en
la atencion a los jévenes en situacién de calle, representa una
contribucién a este proceso de reconocimiento, fortaleciendo
una perspectiva freireana en la que los jovenes ejercitan una
mirada critica a través de actividades socioeducativas. En la
metodologia, utilizamos la sistematizacién. Dialogamos
tedricamente con la pedagogia critica de Paulo Freire en el trato
con los nifios en situacion de calle.

Palabras clave: Pedagogia Social Critica; Sistematizacion,
pensamiento freireano

Penso nos meninos com fome, nos meninos ftraidos, nas
meninas vilipendiadas nas ruas deste pais, deste e de outros
continentes. Meninos e meninas que estao inventando outro
pais. E nos, mais velhos, temos que ajudar essas meninas e
esses meninos a refazerem o Brasil. E é com esta convicgéo, é
com este sonho que eu falo a vocés e que eu termino minha fala.
Ajudemos estes meninos e meninas a reinventarem o mundo.

Paulo Freire
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Um dos propositos principais da sistematizagdo ¢ a
conceitualizacao da pratica [...], para colocar em ordem todos os
elementos que intervém nela; ndo uma ordem qualquer, mas
aquela que organiza o fazer, que Ihe da corpo, que o articula em
um todo, em que cada uma de suas partes situe sua razdo de
ser, suas potencialidades e suas limitagées [...] um “por em
sistema” o fazer, na busca de coeréncia entre o que se pretende
e o que se faz”

Roberto Antillén

O fazer enquanto aprender

Gostaria de iniciar esta jornada de dialogo com o tema do nosso trabalho’,
recolhendo as sabedorias tecidas pela Meninada? em situagido de rua, por
ocasiao das vivéncias durante o || Encontro Nacional de Meninos e Meninas de

Rua ocorrido em Brasilia no ano de 1989.

Enquanto registro da vivéncia, tomo o documentario feito sobre o encontro
“Criangcas Abandonadas” (Criangas abandonadas, 1989). O documentario
mostra o protagonismo da Meninada em situac&do de rua no Brasil, que, junto a
representantes de outros dez paises latino-americanos, ocuparam, entre outros
espacos da capital da federacdo, a Plenaria do Congresso Nacional e realizaram
uma votacao simbdlica do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). O filme
documentario revela a forca das mobilizagdes populares e contribui

significativamente para a compreensdo da mobilizagdo social que antecedeu a

' Quando utilizo a terceira pessoa neste texto desejo marcar o trabalho realizado a varias maos,
ou seja, o sentir, o pensar e agir de companheiras e companheiros educadores e educadoras
sociais que na década de 80 iniciaram o tecimento de uma proposta educativa junto aos meninos
e meninas de rua. Enquanto parte deste coletivo de educadoras e educadores sociais e engajado
na pastoral do menor da arquidiocese de Olinda e recife, na pastoral de juventude do meio
popular, da juventude operaria e da pastoral universitaria, e da comunidade Povo de Deus, penso
que falar sobre o tema é recolher memodrias de uma educagdo tomada como experiéncia
comunitaria. Portanto ao falar na terceira pessoa, ndo tem a ver diretamente com a questéo da
linguagem académica em artigos, mas sim o desejo de pensar a escrita e pensar a pedagogia
social como praxis coletiva, tecida a varias méos. Ninguém solta a mao de ninguém junto a
meninada.

2 Utilizo este termo pois dele recolho as vivéncias enquanto educador popular em um projeto com
criangas, adolescentes e jovens em situagcéo de rua no Estado de Pernambuco. No Brasil, o
termo "Meninada" ganhou especial significado a partir dos anos 1980, com a emergéncia de
movimentos como o Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua (MNMMR), que passou
a reivindicar o reconhecimento dessas criangas e adolescentes como sujeitos de direitos e néo
apenas como “menores”. Esse movimento foi fundamental para a mudanca de perspectiva nas
politicas publicas, defendendo que a situagao de rua é uma violagdo dos direitos humanos e
exige respostas integradas do Estado e da sociedade
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conquista do ECA, promulgado nos anos de 1990.

O fazer enquanto aprender das politicas publicas estava presente no
encontro e vem se esparramando ao longo das décadas, nos inspirando para
outros projetos de sociedade para o qual a pedagogia social, de inspiragéo

freireana® tem tido um papel fundamental.

O “fazer enquanto aprender’ na perspectiva freireana transcende a mera
aquisicdo de conteudo. Sob uma ética humanista, essa abordagem valoriza o
ser humano em sua totalidade — como sujeito ativo, historico e transformador.
O conhecimento deixa de ser algo imposto e passa a ser construido

coletivamente, por meio do dialogo e da agao consciente no mundo.

A promulgacéo do ECA que é o resultado de uma jornada de engajamento
de centenas de criangas, adolescentes, jovens, educadoras e educadores
populares, instigou para a necessidade de tecimento de uma nova proposta

socioeducativa critica, participativa, criativa e comunitaria.

O professor Paulo Freire nos convidou a compreender que aprender &,
antes de tudo, um ato de libertacdo. O “fazer” ndo é apenas técnico, mas ético,
politico e afetivo: € no encontro entre a agao e a reflexao critica que o educando
se reconhece como autor da prépria historia. Assim, o processo educativo ganha
sentido quando esta enraizado nas experiéncias concretas dos sujeitos e na

busca de justiga social.

Essa perspectiva reafirma a Esperanca como forca pedagdgica: educar,
nesse sentido, € acreditar na capacidade de homens e mulheres de sonhar,
questionar, reconstruir e transformar sua realidade com sensibilidade e
responsabilidade. O “fazer enquanto aprender” €, portanto, expressao de uma

educacédo para a vida — para uma vida mais humana, solidaria e justa.

Diante desse contexto, gostariamos de destacar o papel dos Projetos

Socioeducativos com a Meninada em situagéo de rua enquanto espagos sociais

* Enquanto participante da Catedra Paulo Freire da Universidade Federal de Pernambuco,
justifico a utilizacdo do termo freireano/a ao invés de freiriano/a, pelo fato de que o termo
freireano/a se refere a praticas, pensamentos, memoria e pedagogias vinculadas ao legado do
professor Paulo Freire. Essa escolha esta evidenciada nos documentos que citam o
“pensamento freireano”, a “pedagogia freireana”, e o “tecimento do pensamento freireano como
memdéria e como atualidade”. Esta presente sobretudo nos livros, artigos, textos, produzidos pela
Catedra na qual realizei 0 meu pds-doutoramento nos anos de 2018 e 2019.
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que tomam a educacdo enquanto experiéncia comunitaria possuidora de um
concreto vivido que dialoga com uma Pedagogia Social Critica de inspiragao

freireana®.

Esses Fazeres pedagdgicos dos projetos socio-comunitarios nos langam
a necessidade de compreender o lugar que cada situagao cotidiana, por mais
simples que possa parecer (oficinas artesanais de picolés, vassouraria,
horticultura etc.), ocupa no processo socioeducativo e impulsiona o processo de
formagdo de educadoras e educadores sociais. Portanto vamos partilhar a
experiéncia tecida por um coletivo de educadores sociais no Estado de

Pernambuco, o Movimento de Meninos e Meninas de Rua — MACA.

Pensando a pratica: uma experiéncia de formagao junto a educadoras

e educadores sociais

Pretendemos apresentar o MACA enquanto um coletivo, enquanto um
espaco de tecimento de saberes coletivos, no campo do atendimento a
Meninada em situagéo de rua, a partir do exercicio de sentir, pensar e agir em
torno das experiéncias socioeducativas no exercicio de partilha de saberes e

ensaio de alternativas®.

O coletivo Movimento de Meninos e Meninas de Rua - MACA foi
estruturado em finais dos anos 80 e permaneceu ativo em suas atividades até

meados do ano de 2006, atuando especificamente no Estado de Pernambuco.

A formagao de educadoras e educadores nos projetos socioeducativos na
época, nasceu inicialmente da preocupacdo das educadoras e educadores

sociais em torno da necessidade de se discutir e apresentar melhores condigdes

4 Muitos foram os projetos presentes no Il Encontro Nacional de Meninos e Meninas de Rua.
Muitos deles atores sociais e integrantes da Pastoral do Menor e do Movimento dos Meninos e
Meninas. Tive a oportunidade de participar do grupo de Pernambuco na tematica de formagéao
de Educadoras e Educadores Sociais.

> Os conceitos de sentir, pensar e agir estdo profundamente interligados e constituem o
balizamento do que se entende por “saber” nessa abordagem pedagdgica. lvandro Sales, um
dos pensadores da Educagéo Popular no Nordeste Brasileiro, define o saber nao apenas como
conhecimento intelectual, mas como uma dimensao que integra o sentir, 0 pensar e o agir dos
grupos, categorias e classes sociais, tornando-o uma pratica coletiva e transformadora.
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de realizar o trabalho socioeducativo com uma visao critica, criativa, participativa
junto aos objetivos, conteudos, metodologias e que apontasse, sobretudo, para

uma transformacgéo da realidade de vida da Meninada em situag&o de rua®.

A reflexao desses objetivos, conteudos e metodologias e contribuicées no
trabalho educativo na vida das educadoras, educadores educandas e educandos
dava-se em uma realidade concreta, qual seja, nas atividades socioeducativas
que faziam parte do atendimento na area de Acompanhamento escolar;
Alfabetizagao; Alimentacédo; Artes; Atendimento a saude; Atendimento as
familias; Atividades agricolas; Atividades artesanais; Cultura e Arte;
Escolarizacao; Espiritualidade; Grupos de produgao e comercializagao; Iniciagao
a profissionalizacdo; Recreacao e esporte. Mais a frente detalhamos os temas

geradores do processo formativo que brotavam das atividades.

O fato das educadoras e educadores sociais perceberem que a realidade
de vida da meninada em situagao de rua estava relacionada com a situagao
sociopolitica-econémica-social brasileira, levou a formagao (em seus objetivos,
conteudos e metodologias) a possuir um carater politico. Isto é, uma formagéo
balizada na realidade sociopolitico-cultural das educadoras, educadores,
educandas e educandos, levando-os a uma interferéncia nos instrumentos
geradores da marginalizagdo tecendo assim novos projetos de vida a partir do
sentir, pensar e agir em torno da realidade imediata das oficinas e relacionando-
as com o universo mais amplo da estrutura social. Por isso a importancia

significativa da educacgao popular e da pedagogia social critica.

Nesse sentido, foram promovidos diversos encontros de formagao

protagonizados pelo MACA que possuiam entre as suas caracteristicas:

e FEducadoras e Educadores enquanto sujeitos formadores/as - a partir dos
saberes de experiéncia que cada um acumulava em sua trajetéria dentro dos
projetos sociocomunitarios;

e O incentivo ao engajamento junto aos movimentos sociais populares;
e Criar e fortalecer espagos de partilha da experiéncia socioeducativa;

¢ Esta reflexdo ndo nasceu por acaso, ela vem na trilha dos intercambios realizados entre alguns
projetos sociocomunitarios junto ao Centro Educacional Dom Bosco. O centro que nos anos 80
foi protagonista em uma visao critica quanto a proposta pedagdgica com a meninada em situagao
de rua foi um espaco no qual alguns projetos sociocomunitarios realizavam estagios para seus
educadores e educadores. Era o exercicio de pensar a pratica. Estive acompanhando esses
estagios especificamente o realizado pela Comunidade de Menores de Rua de Caruaru. Local
de minha pesquisa de mestrado.
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Estimulo para uma articulagao politica dos projetos comunitarios alternativos
junto a outros movimentos sociais, que reivindicam melhorias sociais quanto as
politicas publicas nas areas de educacgao, saude, moradia, alimentacgao, trabalho
etc.;

e Os encontros de formacao eram realizados dentro dos proprios projetos socio
comunitarios. Possibilitando assim o pensar sobre a pratica local;

e Os projetos eram localizados na regiao litoral, agreste e sertdo do Estado de
Pernambuco, sobretudo agreste e sertao, isto pelas dificuldades das educadoras
e educadores terem acesso, na época, a formacao mais sistematizada;

e Presenca dos principios educativos da Educacido Popular e do pensamento
pedagogico e social de Paulo Freire dentro das praticas educativas, entretanto
nao percebidas de forma explicita;

e Producdo de conhecimento traduzido na elaboracdo de relatérios, que de
simples informes de encontros, passaram a ser instrumentos de registro da
caminhada dos educadores e meios de formacgao continuada;

e Tematicas de formacgao a partir das proprias necessidades das educadoras e
educadores (educacao pelo trabalho, politicas sociais, aspectos psicossociais
da crianga marginalizada, a evangelizacao libertadora, entre outros);

e “Ajudar os educandos a entenderem sua propria realidade e a se prepararem
para muda-la”;

e A Educadora e o Educador ter clareza em torno das implicagdes geradas pelo
compromisso e opcado pela causa Meninada em situacdo de rua e
vulnerabilidade social;

e Formar a Educadora e o Educador a partir das necessidades da classe oprimida;

e Ter uma interpretagao critica sobre a realidade sociopolitica-econdmica-cultural-
educativa (O pensar a pratica em um processo de acao-reflexao-acgao).

Observando nesses quase trinta e sete anos de caminhada do processo
educativo desenvolvido pelas educadoras e educadores do MACA’, percebe-se
que a contribuicdo no tecimento de uma identidade do educador social popular
nordestino (nordestinidade pedagdgica) como também de uma, por que nao
dizer, pernambucanidade, esta principalmente no seu carater de possibilitar as
educadoras e educadores sociais a expressao de suas vidas, uma reflexao sobre
seus elementos e a relagcdo com a vida da Meninada e o confronto com a

realidade social.

7“Embora em sua aparente simplicidade, a experiéncia de formag&o do Movimento de Apoio aos
Meninos de Rua (MACA), e tantos outros movimentos sociais populares da América Latina, ela
aponta para caminhos novos do inédito viavel, a partir do momento em que se percebe que s6
na luta podemos esperar com esperanga, so resgatando nossa histéria e nos situarmos dentro
dela como sujeitos histéricos poderemos juntos construir uma nova histéria no segundo milénio
que se inicia”. SILVA, Alexandre Magno Tavares da Silva. A formagéo de educadores populares
nos movimentos sociais na busca de uma identidade no nordeste brasileiro — a experiéncia do
Movimento de Apoio as Criangas e Adolescentes. Manuscrito, 1999

Formacdo em Movimento v.7, n.13, 2025 ISSN 2675-181X 7



PEDAGOGIA SOCIAL CRITICA FREIREANA: vivéncias formativas

Elencando algumas contribuicbes do MACA podemos destacar:

e Incentivar a partilha de saberes;
e A importancia da reflexdo sobre a praxis como base do processo formativo;

e Tomar o processo educativo do trabalho artesanal enquanto instrumento
educativo direcionado a transformacéao da realidade;

e Despertar para um repensar da proposta pedagdgica dentro dos projetos
comunitarios educativos a partir da valorizacéo da cultura popular;

e Educadores que passam a participar e analisar o processo educativo dentro de
seus proprios projetos de atendimento (tarefa esta reservada anteriormente e

exclusivamente aos coordenadores de projetos — rompendo-se uma
centralizacao e partindo para uma acgéo colegiada (educandos, educadores e
coordenadores);

e Incentivar a pedagogia da pergunta;

e Resgate da dimensao mistica, espiritual e ecuménica no compromisso com 0s
marginalizados a partir da proposta do Reino de Deus em Jesus Cristo;

e Valorizagdo de uma Educagdo Popular voltada aos interesses da classe
marginalizada.

Aqui nomeamos alguns dos projetos socio-comunitarios participantes do
MACA: PROART/JUMA (Carpina), Acao Paroquial de Assisténcia (Carpina),
Centro Social Madre Virginia (Carpina), Lar Dom Bosco (Carpina), SERC -
Servigco de Estimulagdo e Reabilitacdo da Crianga (Gravata), ODIP — Obra de
Defesa da Infancia Pobre (Gravata), GAMR — Grupo de Apoio aos Meninos de
Rua (Gravata), Circulo de Trabalhadores Cristaos (Gravata), Lar Santa Elisabeth
(Triunfo), PROPAC (Serra Talhada); PROAC (Salgueiro), Centro Educacional
Saber Viver (Recife), CEPOMA — Centro de Educagéo Popular Mailde Araujo
(Recife), Centro de Educacgédo Popular Comunidade Viva (Caruaru); Comunidade
de Criancas e Adolescentes de Rua (Caruaru), Turma do Flau (Recife), Creche
Sol Poente (Caruaru), Centro de Formag&o de Menores (Limoeiro), CEMAM
(Petrolina), ASPROMA (Associagao dos Protetores do Meio Ambiente (Caruaru),
Centro de Cidadania Umbu-Ganza (Recife), CEPA (Centro de Educacéao Popular
Assuncdo (Caruaru), Centro Educacional Dom Bosco (Jaboatdo dos
Guararapes), Lar da Crianga Pobre (Caruaru), Centro Pastoral Diocesano

(Caruaru), entre outros?®.

8 Os projetos sdcio-comunitarios apresentados em itdlico foram os espagos nos quais os
encontros de formacao foram realizados. Eles ofereciam condigbes e estruturas adequadas
como salas de aula (utilizadas como espacos de discussdo e dormitérios), refeitério etc. Vale
destacar ainda que em algumas cidades, sobretudo no interior do Estado de Pernambuco um

Formagao em Movimento v.7, n.13, 2025 ISSN 2675-181X 8



Alexandre Magno Tavares da Silva

Os grupos acima representam espagos ndo governamentais,

coordenados por congregagdes religiosas, movimentos sociais populares,

comunidades eclesiais de base, associacdes de moradores etc.

Sobre

os temas tratados nos encontros de formagédo, ao longo das

décadas de 1980, 1990 e 2000, podemos destacar®:

Década de 1980

©CoNOGORWN =

10.
11.
12.

O Menor e o Trabalho

Preparacédo do Menor para o Mundo do Trabalho

Geracao de Renda

O Menor e o Trabalho na Geragado de Renda

Pensando a pratica: a pedagogia libertadora no trabalho com o menor
Formacao de Educadores e Educandos

Pedagogia Libertadora e analise de conjuntura
Evangelizagéo e Escola Aberta

Menores Drogados

Geracao de Renda e preparacao para o mundo do trabalho
Preparacao para o mundo do

Avaliagdo Anual

Década de 1990

13.
14.
15.

16.
17.
18.

19.
20.

21.
22.
23.
24.
25.

26.
27.

Educacéo para o trabalho

Trabalho e profissionalizacio da crianca e do adolescente

O Poder publico e a Organizacao Popular na Politica de atendimento a
crianca e ao adolescente

Analise de conjuntura e Educagao Popular

O menor e as drogas

Alfabetizacdo e escolarizacdo da crianga e dos adolescentes
marginalizados/ avaliagao 1991 e planejamento

Cultura Popular e suas manifestacoes

A experiéncia politico-pedagdgica junto a crianga e ao adolescente nas
entidades e grupos

Avaliacdo 1992 e planejamento 1993

A questdo indigena, negra e branca nos 500 anos de América Latina
Avaliacédo 1993 e planejamento 1994

Analise de conjuntura dentro da realidade atual

Comportamento (teoria e pratica Psico-social da agressividade no “eu
marginalizado

O ludico e a arte

Biblia e espiritualidade (aprofundando a espiritualidade)

dos encontros foi realizado em uma escola publica pois as salas, refeitérios, banheiros, ofereciam

estrutura pois o

projeto sécio-comunitario, na época, possuia apenas um galpao (PROAC).

 Os temas presentes nos encontros de formagao do foram registrados em diversos formatos.
Escrita de relatérios que eram impressos e enviados para os projetos sécio-comunitarios. Eles
continham também os textos de leituras utilizados nos encontros. Além do registro escrito
tivemos também o fotografico, audio (Fitas K7) e video (VHS). Infelizmente por dificuldades
financeiras nao tem sido possivel a transcrigao dos audios e videos.

Formagdo em
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28. Avaliacao 1994 e planejamento 1995

29. Pensar a pratica do atendimento nas entidades e a contribuicdo da
formacédo do MACA

30. Formacéao de educadores nas entidades e grupos

31. O planejamento politico-pedagégico na formagédo dos educadores
populares

Década de 2000

32.“T6 aqui, ta vendo nao?!”: a experiéncia de vida da Meninada e sua
presenca no trabalho socioeducativo dentro de projetos comunitarios

33. Familia, sociedade em situacao de pobreza: o papel Sécio-educativo dos
projetos comunitarios

34. Vivendo e escrevendo nossa experiéncia pedagoégica (sistematizacao

35. “Se ndo me escutam eu grito!”

Os 35 temas acima elencados representam os desafios e perspectivas presentes
no contexto sociopolitico-econdmico-cultural-pedagdgico-religioso das décadas acima.
Nesse sentido, podemos situar estes 35 temas em sete categorias, ou melhor dizendo,

em 7 Temas Geradores (na perspectiva freireana):

Geracéao de renda e trabalho — 8 temas

Pedagogia libertadora e educacao popular — 2 temas

Formacao em educacéao Social — 9 temas

Projetos comunitarios, evangelizagdo e educagao escolar — 3 temas
Protagonismo infanto-juvenil — 6 temas

Politicas publicas e analise de conjuntura — 4 temas

Cultura popular — 3 temas

Noghkwh =

A organizacao dos trinta e cinco temas de formagdo e as respectivas
areas tematicas eram pautados nas necessidades, perspectivas e desafios
identificados pelas educadoras, educadores, educandos e educandas sobretudo
no que diz respeito as contribui¢gdes das atividades socioeducativas diante do
contexto de marginalizagéo, excluséo, desigualdades sociais, entre outros, tanto

enfrentados pelos educadores quanto pelos educandos™®.

19 Ainda sobre as necessidades, podemos ainda destacar algumas questdes levantadas pelos
educadores, educadoras, educandos e educandas ao longo dos encontros. Estas questdes nos
revelam também as necessidades presentes. Vejamos algumas falas registradas nos relatérios
dos encontros: “Para que nos preparamos para o mundo do trabalho?” — “Como nés estamos
nos preparando para o mundo do trabalho” — “... o trabalho em cooperativa motivou alguns
“menores” na escola (uma escola que dialoga com o mundo do trabalho” — “O que esta faltando
em nosso projeto para atender melhor os meninos e meninas”— “O que significa a educagéo pelo
trabalho numa geragéo de renda?” — “o que implica a geragdo de renda no trabalho com os
‘menores”?” — “O trabalho é educativo? Por qué?” — “O processo de produgdo da nossa
sociedade esta servindo apenas para os ricos” — “Aprender fazendo” — “a necessidade de um
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Metodologicamente o ponto de partida dos encontros eram as
experiéncias concretas vivenciadas (a reflexdao em torno dos Diarios de
Vivéncias'’), seguida de um aprofundamento, debates e conclusées que eram
definidos enquanto principios que as educadoras e educadores levariam para os

seus grupos nos projetos socio-comunitarios.

Os temas estao contidos na visdo de mundo dos sujeitos e sao
expressoes do seu pensar e agir na realidade histérica, ou seja,
de situagdes existenciais concretas que os sujeitos explicitam
pela linguagem, em dialogo. Nas palavras do autor, “Investigar o
tema gerador € investigar, [...], o pensar dos homens referido a
realidade, é investigar seu atuar sobre a realidade, que é suas
praxis” (Saul, 1987, p. 98).

Aproximagoes com o pensamento pedagdgico e social do professor

Paulo Freire

Os fundamentos tedrico-metodologicos utilizados nos encontros de
formacgao, diziam respeito ao nosso desejo de realizar uma leitura de mundo a
partir dos temas mencionados acima; por isso os trés caminhos inspirados no
pensamento pedagogico de Paulo Freire para uma sistematizagao eram.

e Partilhar o concreto vivido dentro da cotidianidade dos projetos socio

comunitarios, perguntando e ensaiando a problematizacdo da pratica,

supondo a identificacdo de fatos e situacgdes significativas da realidade
imediata. Ver os temas acima apontados;

e Iniciar um processo de teorizar sobre a pratica tentando construir
possibilidades de ir além das aparéncias imediatas, desvelar, refletir, discutir,

grupo de educadores preparados” — “O trabalho que realizamos com 0s meninos e as meninas
esta nos levando para que tipo de sociedade?”. Entre outras questdes apontadas.

' Os chamados Diarios de Vivéncias foi uma inspiragdo que o MACA recolheu de uma das
metodologias presentes na sistematizagdo de experiéncias em educagdo popular.
Especificamente destacamos os escritos do professor (falecido) Joao Francisco de Souza
quando ele se refere ao Diario de Vivéncias como um instrumento fundamental para a reflexao
critica e a sistematizagao da pratica educativa. Ele destaca sobretudo que o diario permite a
educadora e ao educador popular revisitar suas experiéncias, sentimentos e agdes, promovendo
uma leitura critica tanto do trabalho socioeducativo quanto da cotidianidade social. O diario nao
€ apenas um registro, mas uma ferramenta para transformar a experiéncia vivida em
conhecimento partilhavel pelas educadoras e educadores dos projetos sociocomunitarios. Por
fim podemos dizer ainda que ao escrever sobre o vivido, a educadora e o educador reafirmam a
insercdo no mundo e a responsabilidade ética e politica com os sujeitos da educagao, no caso a
Meninada. Na pratica cada educadora e educador participante do encontro, registravam a
cotidianidade do atendimento em seu projeto, entidade, grupo etc. Estes tinham um tom
etnografico e sobretudo registravam o sentir, o pensar e o agir do que ocorria na atividade
socioeducativa, por exemplo em uma padaria comunitaria, sobretudo as falas e acbes da
meninada. O registro era feito manuscrito e partilhado no encontro.
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estudar criticamente, buscando conhecer melhor o tema problematizado.
Neste exercicio com a participacdo ativa de educadores, educadoras,
educandos e educandas, explicar € descobrir as causas e as leis das
relacdes entre os fatos. A teoria sintetiza, relaciona os fatos num todo unico.
Por isso a importancia da metodologia da sistematizacdo e a presenca de
um processo educativo identidade com a Pedagogia Social Critica;

e Retornar a cotidianidade dos projetos s6cio comunitarios para um ensaio de
transformacéao. Isto sendo possivel através de referéncias tedricas mais
elaboradas agindo de modo mais competente; novas perguntas requerem
novos processos de teorizagdo, por isso a necessidade de uma pedagogia
social critica de inspiragao freireana, abrindo-nos ao movimento espiralado
da continua busca do conhecimento.

Como dissemos anteriormente, no inicio dos anos 80, eram poucas as
oportunidades que pudessem ajudar as educadoras e educadores sociais a
refletirem suas praticas e construirem propostas educativas centradas na
necessidade das educandas e educandos. Por esse motivo a escolha da
literatura freireana para o balizamento do nosso projeto formativo vivenciado no
MACA'2.

A experiéncia de pensar a pratica e a realidade em que ela se
da, como objeto de nossa reflexdo critica, termina por nos
revelar obviedades que, porém, ndo suspeitavamos. Por isso, no
momento em que se apanha o obvio, racha o ébvio, entra e vé
dentro do Obvio, descobre que ele ndo é tdo Obvio como se
imaginava. (Freire, 1989, p.17)

A partir daquele momento, educadoras e educadores sociais embarcavam
num processo de elaboracéo/criacdo constante de suas vidas, de suas praticas;
vendo e revendo, fazendo e refazendo principios educativos voltados a um
atendimento nao paternalista, mas e, sobretudo, libertador. Esse processo
procura tomar como ponto de partida o Pensar a Pratica do cotidiano tanto nas

situagdes de Rua, como dentro dos Projetos Socio-Educativos.

Nesta convivéncia, educadoras e educadores sociais iam construindo
condigbes para efetivar situagdes grupais auténticas em que se pudessem
captar as expectativas, histérias de vida, valores etc., através da real
participacdo da Meninada.

12 Este dialogo tive a oportunidade de té-lo de forma impressa desde meados dos anos 80 quando
iniciei a minha andarilhagem e travessia no Centro Educacional Dom Bosco na cidade do
Jaboatdo dos Guararapes.
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Passados trinta e seis anos (1989-2025), a participagcdo ativa da
Meninada no processo educativo vém se tornando um elemento presente e que
vem colaborando, levantando novos olhares em torno da formacgao da educadora
e do educador social, no sentido de perceberem a necessidade de se
identificarem com as necessidades da Meninada, sem perder sua
individualidade, buscarem com elas e eles as propostas para suas inquietagdes
do, existir no mundo*, fazendo a histéria com as criancas, os adolescentes e os

jovens.

Necessario se torna, a educadora e ao educador social, perceberem que
a Rua (enquanto impulso inicial de uma pedagogia de perspectiva
emancipatoéria), ndo é s medo e n&o € so6 brincadeira. A crianga, adolescente e
o jovem, efetivamente, tém de se ‘virar ', aprender a se ‘safar‘e a se ‘sustentar".
Conquistar o ponto de venda, travar relagcbes amigaveis ou ndo, com outras
criangas (e mesmo com adultos) que com ela disputam o espaco; se inserir, ou
nao, em atividades ilicitas, lidar com a presséo dos 6rgaos repressivos, lidar com

a identidade marginal criada que ela sente no olhar das pessoas.

Para enfrentar este espaco resta, sobretudo, as criangas, adolescentes e
jovens, desenvolverem estratégias de sobrevivéncia. Como destacou Paulo
Freire em sua conversa com as educadoras e educadores sociais em meados
dos anos 1980.

Quem vive sob o ataque generalizado, metido num terreno como
esse, ou inventa manhas de defesa, entre elas a da
"insensibilidade", ou ndo sobrevive. Para sobreviver tem que
robustecer a pele, a mente, a emocionalidade. E preciso, entao,
entender o jogo de manhas fundamentais, que sao as expressoes
das resisténcias, que as criangas tém que criar para poderem
sobreviver enquanto presengas no mundo. (Freire, 1985, p. 20)

E preciso, sobretudo, entender, a cotidianidade das ruas, a cotidianidade
do andarilhar da Meninada. Os autores alemaes Manfred Liebel (1990, 1995,
1996) e Uwe von Ducker (1996), académicos militantes na causa da crianga e
do adolescente e da pedagogia social, sobretudo em paises da América Latina,
apontam significativas contribuicbes para analisar e discutir a rua enquanto
espaco que possibilita a geragdo de propostas educativas que tomam as

criangas, adolescentes e jovens como atores sociais.
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Nesse sentido, para as educadoras e educadores sociais, o0 entendimento
da dindmica da rua e da experiéncia social vivida pela Meninada nos espagos
nao-escolares e escolares, bem como a dinamica construida dentro de projetos
socioeducativos € fundamental. Destaca-se aqui a necessidade de problematizar

o cotidiano desta meninada. Sobre este aspecto, Paulo Freire destaca que:/

A acéo de educar tem necessariamente um ponto de partida que
€ o de ter a compreenséo da crianga, do adolescente e do jovem
em sua propria cotidianidade, enquanto certa classe social, seus
valores, aspiragbes, medos etc. [...] € importante que se
compreenda, por exemplo, 0 que é que se esta dando dentro
desta cotidianidade. (Freire 1985, p. 20).

Para esta compreensdo da qual fala o professor Paulo Freire, a
investigacao tematica possui significativa importancia pois a mesma

carrega em si os principios da educacgao critico-emancipatoria,

os sujeitos podem refletir sobre as condi¢cdes em que vivem e

trabalham e, em interagdo, procurar compreender, criticar e

enfrentar os mecanismos que sustentam a desigualdade e a

exploragdo nos niveis local, médio e macro da estrutura social
(Saul; Saul, 2019).

Quando as educadoras e educadores trazem o professor Paulo Freire na
perspectiva do entendimento do didlogo, da leitura do mundo, do pensar sobre
a pratica, da sistematizacido das experiéncias socioeducativas, entre outros,
podemos identificar em seus fazeres nos encontros de formacéo, a presenca de
inumeras passagens nas quais ha uma clara presencga e tecimento de um sentir,

pensar e agir de uma Pedagogia Social Critica de inspiragao freireana.

Penso que tomar o didlogo, e a teoria dialégica enquanto um dos
fundamentos da Pedagogia Social Critica de inspiragcao freireana é para a

formacgao de educadoras e educadores sociais a definicdo de uma identidade.

O dialogo, essa dimenséo relacional e dinamica do pensamento
freireano é fundamento da agcédo pedagdgica, é mediagao entre
sujeito e realidade, realiza-se como discurso e pratica de
compreensado e de intervengdo na realidade (Santiago; Neto,
2016, p. 127-141).
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Consideragoes finais

Chegamos ao final desta nossa contribuigdo no “Dossié Pedagogia Social
e Educacao Social na América Latina”. O presente texto é parte de uma das
reflexdes que realizamos durante o nosso estudo de pds-doutoramento na
Catedra Paulo Freire da Universidade Federal de Pernambuco, sob a supervisao
da professora Maria Eliete Santiago. Enquanto participante do MACA entre os
anos de 1989 a 2006, trata-se mais de que um texto para um artigo, mas sim um
momento de revisitar uma pratica educativa para mim muito querida e ao mesmo
tempo, recolher as aprendizagens tecidas junto as companheiras e
companheiros que se langaram na missao de construir um novo projeto de

sociedade para a meninada em situacao de rua no Estado de Pernambuco.

Necessidades, desafios e perspectivas ainda permanecem. Por isso a
partilha do sentir, pensar e agir pedagogia social € uma necessidade atual em
tempos de negacao da dignidade humana para com criangas e adolescentes

deste e de outros continentes.

Este texto se propds a tecer algumas reflexdes sobre a pedagogia social
critica, inspirada no pensamento social e pedagogico do professor Paulo Freire,
partindo da experiéncia de formagao em educacao popular e educagao social,
protagonizada pelo MACA (coletivo de formacédo de educadoras e educadores

sociais).

Tornar-se uma educadora ou um educador social, ndo se esgota em uma
formacao técnica, psicologica, politica, social, religiosa, pedagdgica, juridica etc.
mas sim apostar no humano e recolher do professor Paulo Freire um dos seus
pensamentos marcantes, que nos chama a atencao para o fato de que o “existir
humanamente, é pronunciar o mundo, € modifica-lo, 0 mundo pronunciado, por
sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo

pronunciar. (Freire, 1981, p. 92).

A dimenséao coletiva esta presente, por isso torna-se necessario criar
espacos nos quais educadoras e educadores que atuam em espacos escolares
€ nao escolares possam se encontrar para um exercicio de alongamento do
pensar a pratica. Este € um dos elementos que fazem parte da praxis de uma

pedagogia social de inspiragao freireana; uma pedagogia antifascista que nos
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langa no desafio de recolher as aprendizagens sociopoliticas que nos conduzem
rumo a um novo projeto de sociedade. Como o que foi partilhado e ensaiado pela
meninada em 1989 em Brasilia, por ocasido do segundo encontro nacional dos

meninos e meninas de rua.
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