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Este artigo analisa articulagdes discursivas que produzem
sentidos sobre a formacao docente nas politicas curriculares da
Educagao Infantil. A partir da Teoria Politica do Discurso de
Laclau e Mouffe (2015), investigam-se processos de
identificacdo da docéncia, destacando a emergéncia da figura
da intelectual polivalente como uma tentativa de representagao
hegemodnica da profissionalidade para a docéncia com bebés e
criangas pequenas. O estudo evidencia como determinadas
referéncias discursivas se entrelagam, tensionam e reorganizam
sentidos sobre a formacé&o inicial, ao mesmo tempo em que
limitam ou possibilitam outras interpretagdes. Defende-se, por
fim, a impossibilidade de um projeto identitario unico, apostando
na docéncia como uma artesania intelectual em constante
reinvencgao.
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This article analyzes discursive articulations that produce
meanings about teacher education within Early Childhood
Education curriculum policies. Based on Laclau and Mouffe’s
(2015) Discourse Theory, it investigates processes of teacher
identification, highlighting the emergence of the figure of the
multifaceted intellectual as a hegemonic attempt to represent
professionalism in teaching babies and young children. The
study shows how certain discursive references intertwine, create
tensions, and reorganize meanings around initial teacher
education, while limiting or enabling other interpretations. Finally,
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it argues the impossibility of a unified identity project, proposing
teaching as an intellectual craftsmanship in constant reinvention.

Keywords: Curriculum policies; Teacher education; Early
childhood education; Discourse theory; Intellectual
craftsmanship.

Este articulo analiza articulaciones discursivas que producen
sentidos sobre la formacién docente en las politicas curriculares
de la Educacion Infantil. A partir de la Teoria del Discurso de
Laclau y Mouffe (2015), se investigan procesos de identificacion
de la docencia, destacando la emergencia de la figura de la
intelectual polivalente como intento hegemonico de representar
la profesionalidad en la ensefianza de bebés y nifios pequefios.
El estudio muestra como ciertas referencias discursivas se
entrelazan, tensionan y reorganizan sentidos sobre la formacion
inicial, al tiempo que limitan o posibilitan ofras interpretaciones.
Se defiende, por ditimo, la imposibilidad de un proyecto
identitario tunico, apostando por la docencia como una artesania
intelectual en constante reinvencion.

Palabras clave: Politicas curriculares; Formacion docente;
Educacion infantil; Teoria del discurso; Artesania intelectual.

Notas introdutérias: politicas, discursos e identidades docentes

Este artigo resulta de uma investigagdo que examinou as disputas por
hegemonia envolvendo a formagdo docente na construgdo das politicas
curriculares voltadas a Educacéao Infantil. A analise assumiu como abordagem
tedrico-estratégica a Teoria Politica do Discurso, formulada por Ernesto Laclau
e Chantal Mouffe, com énfase nos jogos de linguagem que definem sentidos
sobre a profissionalidade docente, especialmente nas disputas em torno das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil - DCNEI (Brasil, 2009)
e da Base Nacional Comum Curricular — BNCC/EI (Brasil, 2018). O foco recai
sobre uma das representagcdes emergentes dessa docéncia: a figura da
intelectual polivalente.

A investigagdo mobilizou documentos produzidos por uma comunidade
epistémica engajada nas discussoes sobre a formacao docente para o trabalho
com criangas de zero a cinco anos. O corpus analitico incluiu textos da
Associagao Nacional pela Formacgao dos Profissionais da Educagdo (ANFOPE),

do Foérum Nacional dos Diretores de Faculdades, dos Centros de Educacéo ou
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Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR) e do
Movimento Interféoruns de Educacgao Infantil do Brasil (MIEIB).

Frequentemente, a profissionalidade docente € compreendida como um
conjunto de saberes, atitudes, competéncias e valores que definem a
especificidade do exercicio docente (Sacristan, 1995). Neste estudo, no entanto,
opta-se por outra perspectiva: a da abordagem discursiva e pos-estrutural, que
questiona os modelos formativos instrumentais. Com isso, consideram-se os
modos como tais tradi¢gdes, sempre instaveis e hibridas, sustentam processos
de identificagcao profissional. Em vez de assumir a possibilidade de identidades
docentes fixas e totalizantes, parte-se da ideia de que tais construgdes séo
sempre parciais e abertas a contestagao (Lopes; Oliveira, 2015), especialmente
no campo da Educacéo Infantil.

Sob essa 6tica, entende-se que toda identidade se constitui por meio de
articulagbes politicas e discursivas, operando em campos de equivaléncia.
Assim, os sentidos atribuidos a profissionalidade das docentes da Educacéao
Infantil sdo pensados como efeitos de processos identificatorios, atravessados
por discursos sobre infancia, formagao e praticas institucionais historicamente
produzidas para o atendimento educacional de criangas de zero a cinco anos.

De acordo com Lopes e Borges (2015), a nogédo de profissionalidade
passou a ganhar forga no Brasil nos anos 1980, em meio as lutas sindicais e a
expansao dos sistemas publicos de ensino. Nesse periodo, o professor foi cada
vez mais reconhecido como um profissional com dominio técnico e cientifico.
Todavia, como indicam as autoras, tanto a ideia de vocacdo quanto a de
profissdo seguem operando como modelos identitarios estaveis. No campo da
Educacado Infantil, esses modelos produzem representacdes distintas — ora
vinculadas a maternagem, ora a profissionalizagcdo docente do Ensino
Fundamental — que refletem os embates travados entre diferentes sujeitos e
campos discursivos. Nessa arena, as professoras e as estudantes aspirantes a
essa docéncia sao interpeladas por multiplas vozes e expectativas, construindo-
se como docentes a partir das marcas histéricas de sua formacgao, da cultura
institucional e das tradi¢des curriculares em que estao inseridas.

Desse modo, a formacéo profissional € compreendida como um processo

atravessado por discursos diversos que orientam modos especificos de educar,
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cuidar e interagir com as criangas. Assume-se, aqui, que as politicas
educacionais sé&o produtos historico-discursivos, permeadas por disputas de
sentidos, relagbes de poder e interesses diversos. Tais politicas produzem
efeitos de verdade sobre os sujeitos — como professoras e criangas — e
organizam formas especificas de identificagdo e posicionamento nos espacgos
educacionais.

Defende-se, portanto, que a construcado da identidade da profissional da
Educacéao Infantil ndo é resultado de um unico processo linear, mas de multiplas
articulagdes discursivas que, embora parciais e provisorias, podem se estabilizar
momentaneamente como projetos hegeménicos de formagao. Tais sentidos,
quando amplamente compartilhados, operam como representacdes coletivas da
docéncia com bebés e criangas pequenas.

Sob o prisma da teoria discursiva, compreende-se que todo projeto
hegemonico se estabelece a partir da articulacdo de diferentes demandas em
contextos de conflito. E nesse cenario de antagonismo que algumas vozes
ganham predominancia sobre outras, conformando identidades equivalenciais
(Laclau, 2011). Com base nisso, este estudo parte da hipétese de que é
impossivel estabelecer uma identidade profissional Unica e definitiva para as
professoras da Educacdo Infantil, dada a multiplicidade de sentidos que
atravessam esse campo.

As praticas de educacéo e cuidado da pequena infancia sao herdeiras de
uma longa trajetoria marcada por vinculos com o trabalho doméstico, com a
assisténcia religiosa e com modelos de caridade dirigidos a infancia abandonada
e desvalida, especialmente no periodo colonial (Kuhlmann Junior, 2011;
Lockmann; Mota, 2013; Gutierres, 2019). Na virada do século XXI, a Educagao
Infantil passa a ser objeto de regulamentagdes nacionais e de disputas por
diferentes setores, ainda que de certo modo sempre tenha havido embates por
essa definicdo (Brasil, 1994; Campos, 1994). Forma-se uma discursividade que
busca pautar uma identidade desejavel para essa professora a partir de
diferentes perspectivas e posicoes politico-pedagodgicas, oscilando em algum
ponto entre a ideia de uma educagao que deve privilegiar a guarda, a assisténcia
e o cuidado dos bebés e das criangas pequenas estimulando-os de modo a que
se tornem alunos promissores no futuro, e entre a ideia da pequena infancia com

uma educabilidade especifica que deve se afastar de propostas escolarizantes,
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respeitando as particularidades e os tempos definidos como proprios das idades
entre zero e cinco anos. Ambos os modelos coexistem em tensdo, e seus
contornos permanecem abertos, instaveis e sempre sujeitos a disputa.

A argumentagdo proposta neste texto sustenta que, embora seja
impossivel fixar uma identidade definitiva para a docéncia na Educacéao Infantil,
ha uma necessidade pratica e politica de se articular sentidos que sustentem o
reconhecimento social e profissional das trabalhadoras dessa etapa. Nesse
contexto, reativar rastros que se apresentam nas formacgdes discursivas em torno
da profissionalidade, isto €, o trabalho das professoras com criangas de zero a
cinco anos e o conteudo de sua formagao, mostra-se como uma possibilidade
para uma docéncia artesa, que se constroi na agao contextual cotidiana como
uma invengdo em meio a processos de identificacdo e subjetivagdo multiplos

marcados pela contingéncia e precariedade.

Percurso interpretativo: a teoria politica do discurso como estratégia
tedrico-investigativa

Nesta secao, sao ressaltadas as provocacgodes tedrico-investigativas que
a Teoria Politica do Discurso, de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (2015), foram
motivando no decorrer da pesquisa. Tal abordagem articula elementos oriundos
da linguistica e da psicanalise para pensar o discurso como campo de disputa
por significagdo. Nessa concepg¢ao ampliada, linguagem nao se restringe a fala
ou a escrita, mas compreende toda relagao simbdlica. Da psicanalise, herda-se
a ideia de que nao ha necessidade determinante para a existéncia: a
contingéncia € a base para que um discurso hegemoénico se constitua.
Considerando isso, no decorrer deste trabalho, referimo-nos a jogos de
linguagens para realgar a dinamicidade da produgao discursiva. A compreensao
do funcionamento da linguagem, a partir dessa légica, possibilita andlises que
nao estdo presas ao que foi dito literalmente.

O aparato conceitual da Teoria do Discurso — com categorias como
demanda, articulagdo, antagonismo e hegemonia - contribui para a
compreensao dos modos como se produzem sentidos nas praticas sociais. Ao
enfatizar a precariedade e a instabilidade dos processos de significacdo
hegemonicos, tal referencial oportuniza a interpretacdo de que toda pratica
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pedagogica esta sujeita a condensar diferentes demandas em disputa. Assim,
os documentos que compdem o corpus deste estudo sdo compreendidos como
fruto de embates contextuais que buscam organizar modos de agir e de pensar
sobre o trabalho docente e o curriculo.

Esse percurso interpretativo oferece, ainda, uma forma ampliada de
pensar a politica, permitindo identificar rastros de sentidos que se articulam de
maneira ndo linear. Assume a concepcao de politica como processo de tradugao
(Lopes; Cunha; Costa, 2013), em que os significados circulam, se reconfiguram
e produzem novas possibilidades. O curriculo, nessa chave, € tomado como
campo discursivo em permanente disputa, em que causacgdes lineares cedem
lugar a instabilidade e as negociagbes que marcam a constituicdo dos sentidos.
Esta pesquisa volta-se a compreender as forcas que atuam sobre as
significacdbes da profissionalidade docente, interpelando seus modos de
existéncia e legitimagcao. Assim, o estudo questiona como os discursos sobre a
profissionalidade docente se constituem nas tramas da formacao inicial,
marcando e sendo marcados por disputas que atravessam o campo educacional.

Tratar os documentos curriculares como passiveis de tradugcbes em
disputa, permite reconhecer que a fixagcao plena de sentidos, a sua sutura final,
€ uma impossibilidade. Em cada contexto, esses textos se traduzem em
diferentes sentidos. Considerando isso, o presente estudo assume a condicéo
de lidar com as parcialidades e as contingencialidades discursivas, fazendo-as
disputar com outros sentidos que circulam nos campos da Educacéo Infantil e
da formagao docente. Essa compreensao abala a recorrente ideia de que
formulacao e implementacéo da politica sao processos estanques, separados,
como se o primeiro fosse meramente tedrico e o segundo, meramente pratico.
Uma analise construida com esse viés tedrico-estratégico distancia-se de
abordagens que apostam em homogeneidades ou verdades universais, abrindo
espacgo para pensar as politicas curriculares da Educacéao Infantil como arenas
de conflito e negociagao.

Como estratégia de pesquisa, analisam-se rastros/tracos/espectros que
sinalizam a presenca de embates politicos em torno das significagdes sobre o
curriculo de formacao da Educacao Infantil. Os rastros/tragcos/espectros sao

reapari¢gdes de discursos ja ditos, que atuam como marcas que assombram as
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disputas atuais, produzindo efeitos sobre as formas de conceber a formagao da
profissional de Educacéo Infantil.

Apoiada na Teoria de Laclau e Mouffe, esta investigagdo entende que os
discursos se fixam apenas temporariamente, conforme as condi¢des politicas
que permitem sua emergéncia e circulagdo. O exercicio tedrico-estratégico
desenvolvido neste estudo pauta-se por leituras e releituras criticas dos textos
curriculares das DCNEIlI e da BNCC/EIl, buscando interpretar as ldgicas
discursivas que ali operam. Com isso, a pesquisa se compromete com a
identificacdo dos sentidos possiveis — e daqueles que sao excluidos — na
construcdo de uma determinada ideia de formagao docente para a Educacéo

Infantil.

Sentidos da profissionalidade docente de Educagao Infantil

Neste segmento, operamos com 0s jogos de linguagem para interpretar
0s modos como a nogao de profissionalidade docente tem sido construida nas
disputas politico-discursivas em torno da DCNEI e da BNCC/EI. E pertinente
enfatizar que o significante profissionalidade, juntamente com outros correlatos
como profissionalismo e profissionalizagdo, derivados do termo profissdo, nao
tem um significado unico e fixo, mas, ao contrario, s&o construidos
discursivamente em contextos historicos institucionais precisos (Popkewitz,
1997). Historicamente, esses termos foram amplamente mobilizados por
mulheres como parte de lutas por valorizacdo, melhores condi¢cdes de trabalho
e reconhecimento da especificidade da atuagdo com a pequena infancia. Dessa
forma, a designacao de “profissional” para as educadoras infantis carrega um
conjunto de racionalidades que as posiciona como sujeitos legitimados para o
exercicio dessa fungéao.

O processo de identificacdo docente das trabalhadoras de creche e pré-
escola envolveu certas condi¢cdes, como a emergéncia de uma pratica educativa
distinta do cuidado familiar e a consolidagao da ideia de que essas profissionais
detém um saber especializado sobre a infancia. Ser reconhecida como
intelectual detentora de conhecimentos especificos sobre o desenvolvimento e
educacgao de criangas de zero a cinco anos passou a ser uma condi¢cao para a

obtencao de status profissional. Discutir as formas de profissionalidade, exige,
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portanto, reconhecer a diversidade de trajetorias e experiéncias que compdem
esse campo, recusando visdes simplificadoras que tratam as professoras da
Educacao Infantil como um grupo homogéneo e desprovido de historicidade ou
complexidade (Southwell, 2014).

Em 2009, o Ministério da Educacéao, por meio do Programa Curriculo em
Movimento, reativou a defesa de diretrizes e de bases comuns para o curriculo.
No que tange a Educacéo Infantil, destaca-se a participagdo do MIEIB em uma
parceria com a Coordenacao Geral de Educacgao Infantil do MEC e a Faculdade
de Educacao da UFRGS, voltada a elaboragéo de orientagdes para as praticas
pedagogicas nessa etapa. Esse processo culminou na publicagdo da Resolugao
n° 5/2009, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Infantil. J& em 2010, o MEC langou um documento (Brasil, 2010) com o propdsito
de “disseminacgao” dessas Diretrizes.

O texto das DCNEI, tanto em sua versao na resolu¢ao de 2009 quanto na
publicacdo de 2010, articula reivindicagdes histéricas que vinham sendo
colocadas em debate desde os anos 1980. Uma das principais preocupacdes
era a necessidade de revisar concepgdes acerca da educacéo de criangas em
contextos institucionais coletivos. Ganhava relevo, especialmente, a qualificagao
do trabalho pedagogico com bebés e criangas pequenas nas creches, bem como
com criangas de quatro e cinco anos nas pré-escolas, de modo a garantir uma
articulacgdo com o Ensino Fundamental sem recorrer a antecipagbes de

conteudos. Como expressa o proprio texto das Diretrizes:

Em especial, tém se mostrado prioritarias as discussdes sobre
como orientar o trabalho junto as criangas de até trés anos em
creches e como assegurar praticas junto as criangas de quatro
e cinco anos que prevejam formas de garantir a continuidade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas,
sem antecipacao de conteudos que serao trabalhados no Ensino
Fundamental (Brasil, 2010, p. 7).

Contudo, como nos adverte Mouffe (1996), todo consenso €, em si,
atravessado por conflitos, pois para se estabelecer, precisa operar exclusoes.
Em vez de expressar de forma unificada uma vontade coletiva, os consensos
sao produzidos por operacdes que tendem a eclipsar conflitos internos e disputas
antagbnicas aos campos politicos nos quais se inscrevem.

A formulacdo de uma base foi projetada como uma interpretacdo mais
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restritiva tanto do conceito de curriculo quanto do papel da educagao (Cunha;
Lopes, 2017). Essa proposta se inseriu num processo histérico de centralizagao
das diretrizes curriculares em nivel nacional, iniciado com os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (Brasil, 1998) e com o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (Brasil, 1998a).
Entidades como FORUMDIR e ANFOPE, juntamente com outras organizagoes
como o movimento Todos pela Educacédo e o MIEIB também constituiram um
apoio a produgao de uma BNCC.

Nesse contexto, a defesa da necessidade de uma Base Nacional Comum,
no campo da Educagdo Infantil, residiu, sobretudo, na ansia de ‘[..]
operacionalizar as diretrizes curriculares, isto €, de construir uma orientacéo a
partir da qual os professores pudessem desenvolver suas praticas” (Campos;
Barbosa, 2015, p. 359). Nesse entendimento parecia estar incutida a mitificacao
de que as Diretrizes Curriculares nédo foram claras o suficiente sobre o que
deveria ser trabalhado com a faixa etaria de zero a cinco anos.

Durante o processo de elaboracdo da BNCC para a Educacao Infantil,
grupos se posicionaram contrarios a uma base comum. As criticas apontavam
para o risco de se engessar os curriculos locais, limitando a autonomia das
instituicdes ao forca-las a adaptar suas propostas a modelos padronizados
(Aquino, Menezes, 2016; Santiago, Faria, 2016; Gobbi, 2016). Outros, porém,
muito imbuidos do discurso da necessidade de reafirmacao do lugar da
Educacao Infantil no sistema educacional, alegaram que, assim como o Ensino
Fundamental, a Educacao Infantil também deveria “elencar pontos basicos”
(Oliveira, 2019, p. 77), entendidos como capazes de resolverem o conflito tanto
da concepgéo assistencialista-higienista quanto da concepgéo escolarizante da
area.

Tanto as DCNEI quanto a BNCC assumem o papel de documentos

normativos. As Diretrizes se apresentam como instrumento que orienta:

[...] a formulacdo de politicas, incluindo a de formagédo de
professores e demais profissionais da Educagao, e também o
planejamento, desenvolvimento e avaliacdo pelas unidades de
seu Projeto Politico- Pedagégico e servem para informar as
familias das criangas matriculadas na Educagéo Infantil sobre as
perspectivas de trabalho pedagogico que podem ocorrer
(BRASIL, 2009, p. 3).
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Ja a BNCC é apresentada como aquela que “integra a politica nacional da
Educacgéao Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas e agdes,
em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacéo de professores
[...]" (Brasil, 2018, p. 8). Com uma redagao bastante pretenciosa, o texto da Base
apresenta-se como documento oficial “[...] completo e contemporaneo, que
corresponde as demandas do estudante desta época, preparando-o para o
futuro” (Brasil, 2018, p. 5).

Ancorada na promessa de garantir “aprendizagens essenciais” a todos
(Brasil, 2018), a BNCC restringe o conhecimento a conteudos objetificados e as
relagcdes entre os sujeitos em diferentes espacos e tempos educativos a algo que
esta previamente estabelecido como o mais adequado para cada faixa etaria.
Sob o olhar da Teoria do Discurso, que tensiona o racionalismo moderno,
questionamos a ideia de que exista um saber neutro e universal capaz de traduzir
a verdade do mundo e prescrever, de modo inequivoco, quem sSomos € como
devemos agir.

Operamos com a ideia de conhecimento como algo situado, relacional,
incerto e temporario. Com esse registro, ndo s6 a nog¢ao de conhecimento
universal, imutavel e absoluto € desestabilizada, como também os projetos
curriculares que tentam formar uma identidade profissional docente
preestabelecida (Lopes, 2013; Oliveira, 2015). Ao determinar que aprendizagens
sao “essenciais” para cada faixa etaria, a BNCC funciona como uma tentativa de
controlar o social, constrangendo determinados sentidos e significados.
Entretanto, as interpretagdes (sentidos) que serao feitas dos objetivos listados e
as situagdes de aprendizagem (significagées) ndo sao processos estaveis nem
passiveis de serem controlados. Embora tenha a pretensdo de completude, a
BNCC continuara sendo uma forma precaria e contingencial de significacdo do
curriculo, do curriculo de Educacado Infantil, do curriculo de formacao de
professores, ou qualquer outro, no campo da discursividade.

A centralidade atribuida ao conceito de “competéncia” no texto da Base
reforca a légica do saber-fazer, o que de certa forma, reinscreve a tradicao
instrumental e utilitarista da educacao e, particularmente, da formagao docente.
Pesquisadoras do campo da Educacgéao Infantil, como Sénia Kramer (1982) e
Fulvia Rosemberg (2002) ja apontavam, desde décadas anteriores, que esse

discurso tinha forte influéncia do setor privado no sistema publico. Em oposigao,
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instituicbes do setor privado justificam o uso da nogado de competéncias como
“resposta” as demandas de justica social e de qualidade da educacéao.

Embora o texto da BNCC afirme que “[...] as habilidades ndo descrevem
acdes ou condutas esperadas do professor, nem induzem a opcao por
abordagens ou metodologias” (Brasil, 2018, p. 30), sua estrutura apresenta um
pretenso controle sobre o que se deve fazer e como se deve proceder. Inclusive,
impbe suas prerrogativas sobre os cursos de licenciatura, tal como se |é no
excerto abaixo:

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a
revisdo da formacao inicial e continuada dos professores para
alinha-las a BNCC. A acdo nacional sera crucial nessa iniciativa,
ja que se trata da esfera que responde pela regulacio do ensino
superior, nivel no qual se prepara grande parte desses
profissionais. Diante das evidéncias sobre a relevancia dos
professores e demais membros da equipe escolar para o
sucesso dos alunos, essa € uma acao fundamental para a
implementacao eficaz da BNCC (Brasil, 2018, p. 21).

Ainda que os processos de fixidez identitaria parecam postos desde
sempre, eles sdo construgdes enunciativas que estabelecem sentidos. E
justamente nesse esforco de estabilizagdo de sentidos que a politica opera.
Apoiando-se em Mouffe (1996), este estudo compreende a politica como campo
marcado por antagonismos constitutivos da vida social, configurado por relagdes
que emergem em contextos histéricos e culturais diversos. Por essa via, as
politicas curriculares ndo sado concebidas como imposi¢cdes verticais e
centralizadas, mas como efeitos de disputas entre forcas sociais, em meio as
quais discursos se cruzam, se ressignificam e se reconfiguram nos diferentes
espacgos onde circulam.

Assumindo a radicalidade e a heterogeneidade social, conforme a teoria
laclauniana-mouffeana, afirmamos que todo processo hegemédnico é instavel,
inacabado e atravessado por contingéncias. Assim, ndo ha esséncia que
sustente uma identidade unica e definitiva para a profissional da Educacéao
Infantil. Os processos de subjetivagao que a constituem sao tradugdes operadas
por disputas de sentidos através de atos de poder, os quais ndo sao absolutos.
Ao contrario, sdo sempre afetados por outras possibilidades, antagonismos, que

assumem certa configuracao e se apresentam para fixar determinados sentidos.
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E nesse terreno conflituoso que o politico se inscreve como dimensdo
constitutiva da linguagem e da significacéo.

A subsecdo a seguir expressa um exercicio interpretativo dos textos da
DCNEI e da BNCC/EI, com o intuito de compreender como esses textos atuam
na constituicdo de discursos sobre a profissionalidade docente. O foco esta nos
processos de identificacdo/subjetivacdo, sobre modos de ser e de fazer a
docéncia de Educacdo Infantil. Interessa-nos observar como determinadas
enunciagdes da comunidade epistémica se reinscrevem nesses textos sob a
forma de discursos que produzem — e também restringem — certas formas de ser
professora na Educacgdo Infantil, especialmente pela figura da intelectual
polivalente.

Investigamos como certas nogdes que integram a tradigdo do campo da
Educacao Infantii e da formagdo docente, e que tensionam as formacdes
discursivas, se reconfiguram para facilitar ou dificultar/bloquear determinados
discursos na disputa por sentidos da profissionalidade docente. Essa €, segundo
Laclau (1990, 2011), a propria condigéo da politica como campo de articulagdes:
nao ha sentido necessario, nem significacdo ultima. Todas as tentativas de
fixagdo sao precarias. Com base nisso, neste artigo, sdo destacados enunciados
expressos em documentos produzidos pela ANFOPE, FORUMDIR e MIEIB,
entendidos como um coletivo que também disputa hegemonia em torno da

formacao docente na Educacéo Infantil.

Figuras em disputa: rastros da polivaléncia na formagao docente

Realizando uma interpretacdo das demandas e articulagdo da
comunidade epistémica que se hegemonizam nas DCNEI e na BNCC/EI,
destacamos praticas discursivas que circulam na ANFOPE, FORUMDIR e
MIEIB, dentre outras entidades, que enfatizam a ideia de docentes como
intelectuais orgénicos. Essa figura docente é apresentada como alguém capaz
de relacionar dimensbes pedagodgicas a conhecimentos culturais, politicos,
ambientais, artisticos, cientificos e tecnolégicos. Na formulagcdo da ANFOPE
(2014, p. 39), essa concepgao se ancora na “[...] dimenséo politica [da formagao]
— organizada por um corpo de conhecimentos que permitisse uma visao
globalizante das relagbes entre educacgéo-sociedade e do papel do educador na

superagao das desigualdades existentes”.
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Essa abordagem assumida pelo movimento de educadores também se
inscreve nos documentos curriculares analisados. A DCNEI, por exemplo,
afirma:

O curriculo da Educacgéao Infantil € concebido como um conjunto
de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do
patrimdnio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico. Tais
praticas sado efetivadas por meio de relacbes sociais que as
criancas desde bem pequenas estabelecem com os professores
e as outras criancas, e afetam a construgao de suas identidades
(Brasil, 2009, p. 6).

De forma complementar, a BNCC/EI destaca:

Parte do trabalho do educador é refletir, selecionar, organizar,
planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e
interagdes, garantindo a pluralidade de situagdes que promovam
o desenvolvimento pleno das criangas (Brasil, 2018, p. 39).

Pensando na formacéao e na atuagao da professora de Educacéo Infantil,
parece estar em operacao nos textos da DCNEI e da BNCC/EI tragos de varias
perspectivas, que se articulam em torno de uma representacao docente
multifacetada: uma profissional que, além de detentora de saberes especificos
sobre bebés e criangas pequenas €, também, uma agente social, investigadora
e animadora cultural (Garcia, 2019), que deve estar apta para trabalhar com a
inclusao e a diversidade cultural, identificando e promovendo as necessidades
especificas das criangas de zero a cinco anos e de suas diferentes infancias.
Para isso tudo, institui-se a légica da polivaléncia, da multifuncionalidade, cujo
sentido produzido para a profissionalidade na Educacao Infantil centra-se na
representacio da professora como intelectual, que sabe das demandas infantis,
e como profissional capaz de dar conta de todas elas.

Essa imagem da profissional como sujeito polivalente ja aparecia
explicitamente no Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil

(RCNEI), tal como expressa o excerto a seguir:

Ser polivalente significa que ao professor cabe trabalhar com
conteudos de naturezas diversas que abrangem desde cuidados
basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes
das diversas areas do conhecimento. Este carater polivalente
demanda, por sua vez, uma formagdo bastante ampla do
profissional [...] (Brasil, 1998a, p. 41).

Formagao em Movimento v.7, n.13, 2025 ISSN 2675-181X 13



FORMACAO DOCENTE EM DISPUTA

Ao se confrontar essa formulagcdo do RCNEI com as orientacbes
curriculares mais recentes (DCNEI e BNCC/EI), observa-se uma permanéncia
de sentidos, ainda que com novas nuances. Por exemplo, a DCNEI e a BNCC/EI
substituem a nog¢ao de areas do conhecimento por “eixos” ou “‘campos de
experiéncia”, o que indica deslocamentos terminolégicos, mas ndo rompimento
com a légica da multifuncionalidade.

Esse movimento de atualizacéo conceitual também se articula as disputas
em torno da formacgéo inicial no curso de Pedagogia (Brasil, 2006). A proposta
formativa no curso de Pedagogia permanece tensionada por um curriculo
generalista que busca atender as multiplas faixas etarias e contextos de atuagéo
— da infancia a vida adulta, em espacos escolares e ndo escolares, incluindo
também a formacéo para fung¢des de gestéo.

O significante “polivalente”, nesse cenario, funciona como um trago
espectral que atravessa as diferentes formulagbes curriculares voltadas a
Educacao Infantil, sem, no entanto, anular outras possibilidades de significagao.
Tal termo convoca representagées multiplas (intelectual orgénica, especialista
nas infancias, professora-cuidadora), apontando para a heterogeneidade que
marca a constituicdo da profissionalidade docente.

Mesmo diante das reformulagdes propostas por documentos posteriores
ao RCNEI, certas marcas discursivas continuam operando como referéncias
centrais na construgcdo da identificacdo docente, sustentando a ideia de que
algumas caracteristicas seriam “necessarias” para a efetivacdo de um projeto
educacional mais amplo. Assim, esse processo de representacao da professora
de Educacdo Infantil como intelectual com formagdo polivalente produz a
sensacdo de unificar as diferencas de forma que complexidades e
especificidades possam estar articuladas em seu projeto formativo.

A luz da teoria do discurso, esse processo pode ser compreendido a partir
da coexisténcia das logicas da equivaléncia e da diferenga (Laclau; Mouffe,
2015). A logica da diferenca atua no reconhecimento das multiplas demandas
formativas e das especificidades envolvidas no trabalho docente. Ja a logica da
equivaléncia busca reorganizar essas demandas dispersas em torno de uma
representacdo unificada, neste caso, a da professora polivalente, criando uma
sensacao de completude que é, na verdade, precaria e instavel. Tal equivaléncia

€ produzida como contraponto a tudo aquilo que se deseja excluir: a nao
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profissional, a leiga, a que néo se qualifica como especialista.

Notas finais: Por uma docéncia que se inventa

Encerrando este percurso analitico, este estudo propde olhar para a
docéncia na Educacao Infantil como um processo em permanente invengao.
Discutir processos de identificagdo da professora de Educacgao Infantil sob uma
abordagem discursiva poés-estrutural permite deslocar compreensdes
cristalizadas sobre identidade docente, ao operar com a nogao de sujeito
descentrado e marcado pela contingéncia. Nessa dire¢cao, defendemos que um
projeto formativo especifico e totalizante, além de inviavel, é também
indesejavel, por seu carater fixador e excludente. Ainda que haja tentativas
constantes de estabilizar sentidos para a profissionalidade docente, esses
sentidos sempre escapam — € € justamente nessa fuga que se abre espaco para
a invengao.

E nesse sentido que, apoiado na Teoria do Discurso, este artigo
argumenta que é impossivel qualquer projeto controlar a formacéo docente.
Desse modo, a formacao docente especifica (unificada) para a Educacgao Infantil

€ um projeto impossivel. No entanto, essa impossibilidade a que nos referimos:

nao é meramente o oposto de possivel, ndo é a afirmacgao de
que nada pode ser feito, ndo é o bloqueio das possibilidades.
Afirmar a impossibilidade do projeto de formagdo docente
significa afirmar a impossibilidade de plenitude, a
impossibilidade de identidades plenas, a impossibilidade de
previsao e calculo sobre a formagédo. Remete a contingéncia que
torna os eventos possiveis, mas ndo necessarios e obrigatdrios.
Remete a imprevisibilidade, a auséncia de certezas, a diferenca,
a plastica dos processos de interpretacdo. Tudo sempre pode
ser outro, é outro, esta sendo outro (Lopes; Oliveira, 2015, p.
498).

Mesmo que nao se possa fixar definitivamente uma identidade profissional
para a professora da pequena infancia, ha uma necessidade, ainda que
contingente, de construir identificagcbes que deem alguma forma e sentido a
atuacdo docente. Essa necessidade ndo se ancora em esséncias, mas nas
condigbes especificas que envolvem o trabalho com bebés e criangas pequenas

e nas demandas éticas e politicas que dele derivam. Nas palavras de Laclau

(1990), trata-se de uma “contextualizagéo radical’.
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A intencdo deste estudo foi propor um retorno analitico aos textos
curriculares da Educacéao Infantil, buscando deslocar os sentidos estabilizados
em torno da formacgédo docente. O foco ndo esta em negar a relevancia de
determinados marcos tedricos e normativos, mas em problematizar sua
pretensdo de totalidade. Os sentidos atribuidos a docéncia sdo multiplos,
instaveis e abertos & negociacdo. E nesse terreno que se torna possivel
tensionar verdades instituidas e propor outras formas de organizar o trabalho
educativo.

Ao reativar marcas presentes nos discursos sobre a profissionalidade
docente, a intencdo foi abrir brechas para enunciar outras possibilidades.
Questionar modelos de professora “preparada”, “treinada”, “pronta” permite
vislumbrar percursos formativos que acolham a multiplicidade, a diferenca, a
duvida. A docéncia, aqui, € compreendida como processo em permanente
reinvengao, em que as professoras e as estudantes aspirantes a essa docéncia
sao interpeladas por diferentes processos de identificacdo e inventam-se
professoras em meio a multiplos processos sociais e culturais, discursivos. Uma
formagdo comprometida com a democracia ndo se organiza a partir do
consenso, mas pela multiplicagdo de espacgos de disputa e pelos dissensos.

A nogéao de “artesania docente” apresenta-se como uma imagem potente
para pensar a formacao e a pratica docente na Educacgao Infantil. Inspirada na
proposta de Mills (2009), em O Artesanato Intelectual, essa investigacao
considera que o trabalho docente — tal como o do intelectual — esta
intrinsecamente entrelacado & vida cotidiana. E no cotidiano que se alimenta o
gesto pedagogico, abrindo espago para um processo continuo de interpretagéo,
invencao e reinvengdo. Nesse horizonte, a representacdo da professora de
Educacao Infantil como artesd (Barbosa; Gobbato, 2019) ndo é apenas uma
metafora, mas uma escolha politica e epistemoldgica: trata-se de reconhecer
nela uma profissional que cria com o que tem a mao — saberes, afetos,
experiéncias, contradicdes — e que, no entrelacar de suas agdes, compode
praticas sempre singulares.

Esse entendimento se afasta das concepgdes de formacao pautadas na
l6gica do treinamento, amplamente difundidas por discursos pragmaticos de
organismos multilaterais, que reduzem o trabalho docente a um conjunto de

procedimentos técnicos (Garcia, 2015). Ao rejeitar essa racionalidade técnico-
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instrumental, que tende a despolitizar a docéncia e a esvazia-la de suas
dimensbes éticas, culturais e subjetivas, a proposta aqui defendida reivindica
uma perspectiva emancipatoria de formacdo. Trata-se de compreender o
cuidar/educar ndo como tarefas neutras ou automatizaveis, mas como um saber-
fazer situado, inventivo e relacional, tecido nas experiéncias concretas com
criangas e nas multiplas dimensdes que compdem o cotidiano pedagdgico.
Apostar nesse tipo de formacéo €, também, afirmar a docéncia como pratica
critica, criativa e sensivel — e ndo como mera aplicagdo de métodos prescritos
por légicas externas a realidade da Educacgao Infantil.

E nessa direcdo que afirmamos a importancia de uma “contextualizacéo
radical” — expressao cara a Teoria do Discurso — como forma de reconhecer a
existéncia de outras possibilidades para a construcido de sentidos sobre a
profissionalidade na Educacgao Infantil, assim como ndo ha um unico modo de
ser crianga ou uma unica forma de viver a infancia — ha infancias, ha criangas,
multiplas, contextuais. Essas relagdes se constituem em contextos especificos,
mediados por discursividades. Nenhum curriculo fechado ou projeto formativo
previamente estabelecido pode substituir a poténcia das experiéncias que se
abrem a invengao.

Insistimos, portanto, na concepg¢ao da docéncia como pratica inventiva,
como artesania intelectual. Um fazer que se da no movimento, na instabilidade,
nas interpretagcdes sucessivas e nas tradugdes incessantes. Uma docéncia que
se reinventa com as teorias provisorias que educadoras e criangas mobilizam
para atribuir sentido a si mesmas e ao mundo. Na auséncia de fundamentos fixos
ou de verdades absolutas, resta a abertura: a possibilidade de produzir novas
realidades por meio da ressignificagdo dos discursos que organizam o que se
entende como formacgao, infancia e docéncia.

Ao reconhecer que os processos de interpretacdo ndo cessam, esta
escrita e a pesquisa que a sustenta participam dessa cadeia de significagbes. O
trabalho apresentado aqui foi produzido em meio a escolhas discursivas,
selegdes e interpretacdes. Outros olhares, a partir dos mesmos textos, poderiam
ter construido outras leituras, operado diferentes articulagdes. Esta narrativa,
portanto, ndo se pretende totalizante: € uma entre outras possiveis, inacabada,

marcada pela contingéncia que lhe da forma. Ainda assim, almeja contribuir para
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o debate coletivo sobre outras formas de imaginar, viver e organizar a docéncia

com bebés e criangas pequenas — ndo como verdade, mas como provocagao.
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